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UVODEM

Pedagogicky diskurs se v poslednich desetiletich stal natolik kompliko-
vanym a rozriiznénym, svym zpisobem i podeziranym, Ze je pomérné obtizné
vybrat si dvefe, jimiz do ného vstoupit. My se o to pokusime prostfednictvim
tvah o teorii vychovy, dfive jedné z klicovych pedagogickych disciplin, kte-
rou lze z jistého pohledu chdpat jako synonymum pedagogiky. Je-li smyslem
vychovné teorie promyslet podstatu a mozné podoby formativniho ptsobeni
v souvislosti s reflexi o Zddoucich podobéch lidského charakteru, mysleni a jed-
ndni, pak se na piidé této discipliny ocitdme v samotném centru pedagogického
mysleni a pedagogického zivotniho postoje. V poslednich dvaceti letech se
vsak ukazuje, Ze je tfeba znovu promyslet, jaké je a jaké md byt jeji postaveni
v systému véd o vychové. SpiSe nez o teorii vychovy se dnes hovofi o didaktice
a je otdzkou, do jaké miry viibec teorie vychovy tvoii relativné samostatnou,
pojmové vymezenou oblast. Znovu se také vraci problém vztahu této discipli-
ny k filosofii!, nebot teorie vychovy vyrtstd z predpokladd, jez se moznostem
popisu ,Cisté“ védy zcela vymykaji. A v neposledni fadé je tu otdzka zddouci
podoby vychovy v obdobi tzv. postmoderny, kterd rozrusila tradi¢ni myslen-
kovd vychodiska a pojmovd schémata, na nichz vychovna teorie vzdy stéla:
finalismus, jednozna¢ny mravni étos, a dokonce i jednoznac¢nou predstavu
o racionalité. To nds konfrontuje s otdzkou, zda lze koncipovat teorii vychovy
téz jako normativni disciplinu.

Domnivdm se, ze je zcela nezbytné vychdzet v ivahdch o vychovné teorii
nejen z Cesko-slovenského prostiedi, ale pokusit se ukotvit tento obor v $irsich
souvislostech pedagogickych teorii, které se objevily v kontextu vlivnych tradic
cizojazy¢nych. Koneckonc, zdkladni ladéni a nové trendy v mysleni o vychové
uddvali vzdy spiSe francouzsti, némecti a anglosasti autofi. Odtud volba inspi-
raci a zdroj k tomuto textu prevdzné z francouzské jazykové oblasti. Ostatné
pro ¢eskou pedagogiku i dal$i discipliny bylo jen prospésné, pokud dokézaly
vystoupit z provincialismu a inspirovat se ideové nosnou tradici velkych kul-
turnich ndrodu.

'S ohledem na literdrni prameny se v celé praci u termint filosofie a diskurs (rovnéz u jejich

odvozenin) pfidrzujeme star$i pravopisné normy.
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TEORIE VYCHOVY JAKO
VEC PROMLUVY

Autor mé nékolik davodu, pro¢ se rozhodl k prispévku v oblasti vy-
chovné teorie. Tim nejpodstatnéj$im je presvédéent, ze vychova ¢im dél vice
piestdvd byt zdlezitosti slova, jako by pedagogicka teorie prestivala véfit v jeho
vyznam a pusobnost. Otdzka vychovného pusobeni se ¢asto redukuje na ob-
last zdzitku, otdzka ovliviiovéni vyvoje charakteru a postoji ¢lovéka se stévad
pfedevsim otdzkou komunikac¢nich dovednosti ¢i jesté hufe otdzkou ndcviku
hrani patfi¢nych roli atd.? Pisobent skrze slovo se jevi soudobym vychovnym
teoriim coby piekonané a pocitd se s nim jen okrajové. Pedagogika a jeji dis-
cipliny jakozto rtizné soubory teorii jsou vsak pfedev§im specifickymi druhy
diskursu. A nejen to: vychova lidské bytosti je ptece vychovou bytosti nadané
schopnosti fe¢i a mysleni. Logos ¢i diskurs je zdkladnim rozmérem lidské exi-
stence. ,,Vychova je aktem promluvy.*?

Chce-li se ¢lovék dobrat podstaty véci, porozumét svétu ¢i sobé samému,
muze tak udinit jediné skrze mysleni. K védomi evropské kulturni identity patif
od poédtkii jejiho ustavovani ve starém Recku pozadavek ujastiovénti, které je
podminkou jak zkdznéni Zivota, tak jeho smysluplného trvdni a napliovdni.
Snahy o teoretické uchopeni vychovy vychdzely v evropské tradici z reflexe
moznosti a zpisobi realizace tohoto pozadavku, ktery je jiz od antiky chdpin
jako jedna z klicovych podminek lidskosti.

V evropském duchovnim prostoru byly formulovany teorie, v nichz mysleni
usilovalo dospét co nejblize k pozndni sebe sama. V této tradici, tj. v étosu,
do n¢hoz jsme zanofeni a jenz pfes mnohé pokusy ho odmitnout ¢i zrusic
stale tvofi horizont nasich pozndvacich snah i zpasobt jedndni a hodnoceni,
se pokousime o vymezeni ,terénu” tivah o vychové a o moznostech jejiho
teoretického ukotveni.

Pfipomenime tu jen na okraj frekvenci takovych slov jako ,ndevik®, ,vycvik®, ,role®, ,kom-
petence®, ,ovliviiovdni“ a ponechme zatim otevienou otdzku, k jakému typu diskursu se
pedagogika s timto mechanistickym slovnikem pfiblizuje.

Vergnioux, A. Théories pédagogiques. Recherches épistémologiques. Paris: Vrin, 2009 s. 23.
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Tradici zdaraznény vyznam slova, argumentace a diikazu vsak mnozi zamé-
nuji s hleddnim definic a pééi o né. Na cestdch hleddni jednoznac¢nosti vykladu
¢clovéka a svéta dospéla evropskd racionalita jiz ddvno k ndhledu, Ze definitivni
podoba nasich vypovédi, teorii a viibec pozndni neni moznd, a zejména v oblasti
pozndvéni lidskych zdlezitosti se idedl jednozna¢ného zdvéru a bezrozporné
pravdy jevi jako nedosazitelny, ba zavddéjici. Tato kniha nechce byt filipikou
proti definicim, ani lacinym zpochybnénim jejich platnosti. Chce pouze ukdzat
nezbytnost tvahy o pfedpokladech, které se nikdy do Zidnych definic viméstnat
nedaji. ,Definovatelné je jen to, co nemd d&jiny.““

Hodldme piedlozit skromny ptispévek k jiz pomérné dlouho trvajici diskusi
o ztrdté ¢i mizen{ jednoznaéného obrazu &ovéka ¢i lidstvi ve vychovné teorii.
Diisledkem této ztrity je roztifiténost diskursi o vychové,® a tedy i neschopnost
vymezit jednoznaény vychovny idedl i cil. Pokouset se porozumét dtvodm,
pro¢ se tak stalo, a pfedpokladiim, za nichz je snad mozno urcity vychovny
idedl znovu ustavit, je pedagogickym tikolem par excellence nasi doby. Zakladni
perspektivou soudobych tivah o vychové je totiz postmoderni zabarveni kli-
¢ovych spoletenskych fenomén, a tedy i vychovnych aktivit. Casto se v této
souvislosti hovoii o , krizi kultury®, ,krizi vychovy®, ,krizi hodnot“ ¢i rovnou
o ,krizi naplnovani skutecného zivotniho smyslu®.

Kritické reflexe, které postmoderni mysleni vyprovokovalo, jsou moznd
dokladem toho, Ze se cosi jako ndrok smysluplnosti ohlasuje o to intenzivnéji,
o vice pocitujeme urdité situace a fenomény nasi doby jako problematické. Proto
perspektivé postmoderny jako obdobi, v némz se problematizuje smysl, odpovi-
d4d komplementdrni perspektiva problemati¢nosti, nabizejici nad¢ji v hleddni
novych vychodisek a novych feseni.

Podtextem jednotlivych kapitol této knihy je myslenka mnohosti jako pod-
minky komplexniho pozndni. Postmoderni situace totiz kromé problematizace
dosavadnich jistot obnovila ndrok komplexnosti. Usili o jednotu, jak ho zndme
z velkych dél klasikt, maze byt dnes kondno jediné s ohledem na zménénou
spolecenskou a duchovni situaci. Pouhy ndvrat k tradicim neni mozny. Opous-
tét vSak velké dkoly tradice jen proto, ze urditd feSeni selhala, je krdtkozraké.
V pozadi témat teorie vychovy (at uz jde o téma autority, vkusu ¢i kultury,
mravnosti aj.) se setkdvime se stejnym ndrokem: ndrokem plurality hledisek, jez

4 Nietzsche, E Werke in drei Binden. Band 1. Miinchen: Hanser 1977, s. 820. Cit. dle Vasi-
ek, Z. Jak se délaji filosofie. Praha: Tridda, 2012, s. 131.

5 Srv. Fabre, M. Penser la formation. Paris: PUE, 2006, s. 266.

vz

6 Srv. Pupala, B.; Kas¢dk, O. Vichova a vzdeldvanie v zikladnych diskurzoch. PreSov: Rokus,
2009.
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je implikovdna snahou o komplexni uchopeni ¢lovéka a vychovného fenoménu.
Nérok plurality, resp. nejednoznac¢nosti vychovy, sahd az do roviny antinomi,
jimiz je kazdd vychovnd teze i praxe zalozena a paralelné komplikovéna.

Tato kniha nechce a nemuize byt klasickou ucebnici. Na to je pfili§ vyhrané-
nd av tomto smyslu programové rezignuje na princip ,objektivity“ ¢i nestran-
nosti. Na druhé strané si ale nendrokuje o mnoho vic, nez byt syntetizujicim
textem, shrnujicim myslenky, které by jinak ¢tendf musel pracné dohleddvat.
V tomto smyslu snad do jisté miry maze plnit funkci u¢ebniho textu. A pro-
toze z4dné uceni nemd smysl, jestlize se déje pouze mechanicky a neprovokuje
k pfemysleni, snad i problematicky ladéné pasdze a zastdvand stanoviska splni
svou didaktickou funkci.






I. HISTORICKY EXKURS.
KLICOVE MOMENTY
VE VYVOJI MYSLENI
O VYCHOVE

Uvaha o védnim a filosofickém profilu teorie vychovy musi za¢inat
u samotnych zdkladd, tj. u analyzy historickych predpokladd, z nichz vice ¢i
méné uvédoméle kazdd teorie vychdzi. Tyto predpoklady slouzi za nosné opory
teorie, poskytujf ji pojmovd vychodiska, ale lze je chdpat téZ jako pficinu jistych,
nékdy zdvaznych omezeni.

Jan Patocka v platonizujicim fragmentu o filosofii vychovy k4, Ze skute¢nd
teorie o vychové se objevuje teprve tam, kde jsme vystoupili za hranice nepro-
blematicky zndmého, tj. kde se tradice a jeji poselstvi stalo problémem, kde to,
na co navazujeme, prestalo byt zcela divéryhodné k napodobovani. Re¢eno
jesté jinak: (jakdkoli) teorie se objevuje tam, kde ,[narativni, pozn. autora]
védéni spadd vjedno s Siroce pojatym ,vypéstovanim‘ riiznych kompetendi,
pfedstavuje jednotnou formu ztélesnovanou urcitym subjektem a sklddajici
se z riznych druhf kompetenci, které ho konstituuji“.® Teoreticky pistup
k vychové se mohl zrodit az tam, kde narativni védéni vdzané na zvyklos-
ti a kulturu zaklddajici obecny konsenzus ztratilo svou presvédcovaci a tim
i utladivou a regulativni moc.” V evropské tradici se Gstup narativniho védéni
spojuje s ndstupem filosofické reflexe a historicky poédtek teorie vychovy je tak
provézdn s pocdtkem filosofie.

Jak zndmo, filosofie se vedle intenzivniho kosmologického bdddni zdhy
obrdtila k problému ¢lovéka a k otdzkdm dobrého Zivota. Platonské pedago-
gicko-etické motivy periagogé, zivotniho obratu, metanoia, radikdlni zmény
smysleni a epimeleia tés psychés, péce o dusi lze chipat jako zdklad evropské
kultury. Prévé u Platéna se miizeme poudit, ze chceme-li porozumét vychove,

7 Patocka, J. Filosofie vychovy. In Sebrané spisy I. Praha: OIKOYMENH, 1996, s. 378.
8 Lyotard, J.-E Postmodernf situace. In O postmodernismu. Praha: FU AV CR, 1993, s. 120.

9 Srv. tamtés.
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musime pfemyslet o pojmech ¢lovéka a zivotniho smyslu. Na ndsledujicich
strankdch se pokusime stru¢né nastinit zZlomové momenty ve vyvoji mysleni
o vychove a dospét k identifikaci dvou zdkladnich teoretickych modelu (resp.
vychodisek k modelovéni) vychovy, jez sehrdly rozhodujici roli v déjindch ev-
ropského mysleni. Nejde ndm tu o vyklad d¢jin pedagogickych koncepci ani
d¢jin ideji, nybrz o formulaci uréujicich a nosnych tendenci (schémat), v jejichz
ramci se jednotlivé pedagogické koncepce utvérely.

DVA MODELY CLOVEKA A JEHO VYCHOVY

Koncepce vychovy byly a jsou spjaty pfedevsim s pedstavou zlepSovani
ve smyslu riistu a dospivdni. Od sofistd, Platéna a systematicky od Aristotela
pracuje vychovnd teorie s myslenkou zralosti. Ackoli ivaha o vyspélosti ¢i
zralosti jako staciondrnim obdobi a predstava dovrseného lidstvi vyvoldvaji
mnozstvi problémi, existuje v zdkladech kazdé vychovné teorie urcité pojeti
»hotového* clovéka. Navzdory proméndm humanitnich véd po strukeuralistické
a postmoderni revoluci pedagog stdle jesté chce — a domnivdm se, Ze musi, —
nabizet néjakou teleologickou koncepci, tj. koncepci vyvoje ¢clovéka vzhledem
k zamy$lenym vychovnym cilam. Podle toho, jak byly tyto cile chdpany, krys-
talizovaly rizné podoby pedagogickych, resp. vychovnych teorii.

Teorie vychovy zadind v evropské tradici Sékratovym zpochybrnovdnim do-
mnéle neotfesitelnych jistot a Platénovym programem spolecenské ndpravy
skrze filosofické tdzdni. Je vhodné nékolika slovy zminit davody, o néZ opirdime
presvéddeni o zakladatelské roli téchto myslitelt v oblasti vychovné teorie.

V dialogu Préragoras odpovida sofista na Sékratovu otézku, co ziska adept
studia jeho uceni: po kazdé vyukové lekci se bude vracet domii lepsi.!? Sékra-
tovsko-platdnskd reakce na tuto sebevédomou koncepci pedagogiky je zndmd.
Snazi se ukdzat, ze zZddny vychovatel nemd vysledky svého ptsobeni plné pod
kontrolou a v moci a Ze je tu naprosto zdsadni problém, jenz je tfeba po-
jmenovat hned v zaddtcich formativni ¢innosti: musime stanovit, co je nasim
cilem, kam chceme vychovévaného pfivést, cemu hodldme napomoci, a co
naopak hodldme potladit a jak je toto vée ve vztahu k tomu, co si myslime,
ze je spravné (dobré). Vychovdvdme-li ¢loveka tak, aby byl platnym ¢lenem
spole¢nosti, mdme prfed tim vyjasnéno, jak na tom nase spole¢nost mravné
a vzdélanostné je? Vypldci-li se clovéku spise dravé a bezohledné chovéni, co je

10 Prot., 318.
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vlastné feceno vétou ,, byt platnym ¢lenem spole¢nosti“? Nebo naopak: kam az
muiZzeme zajit, chceme-li vychovat z ditéte autentickou osobnost, jez nebude
konformni a uchovi si sviij pohled na zivot? Kam situovat hranici mezi auten-
tickym a socializovanym? Je mozné byt autenticky bez ohledu na spole¢nost?
Kromé , techni¢téjsich® problému, pfed néz nds tyto otdzky stavi, je tu stdle
jeden problém kardindlni: co m4 byt cilem vychovy dobrého ¢clovéka? Jak by
méla vypadat vychova k dobrému Zivotu?

Na otdzku po otevieni cesty k dobrému Zivotu se Platén snazil odpovédét
poukazem k ideji, nepochybné nejvyznamnéj$imu tématu jeho filosofie i celé
poplaténské filosofické tradice. Je chybou nékterych modernich pedagogik, ze
na ideje zapomnély, nebo se dokonce svého vztahu k nim programové ztekly.
Idea je totiz skute¢nost, jez humanizuje ¢lovéka. Platdén nds uéi, Ze se mizeme
ve svété vyznat jen tehdy, mdme-li smysl pro obecné, ackoli toto obecné nikdy
nikde nemizeme v ¢isté podobé zachytit. Obecniny funguji jako idedlni ho-
rizonty ¢i kritéria, od nichz teprve lze odvijet geometrické definice stejné jako
mravni soudy. Ideje proto nejsou néjaké myslenky, védomosti, poznatky, ale
prévé to, co viibec veskeré poznatky a myslenkovou prici s nimi umoznuje.
Ideje jsou podminkou moznosti rozliSovén{ a poméfovani, jakoz i hodnoceni.!!
Teprve dospivé-li clovék k ndhledu ideje, zjistuje, ze mezi tim, co nazyvé sku-
te¢nosti a pozndnim této skutecnosti, stejné tak jako mezi tim, co jest a tim, co
mé byt, je neidentita, nezrusitelnd odliSnost. Orientace k idejim ndm zabranuje
povazovat cile, jichZ jsme jiz dosdhli, za definitivni a byt pIné uspokojeni tam,
kde je jesté stdle co vylepsovat.!?

Idea predstavuje jistou formu zdvazku. Pokud neumime formulovat jediny
a definitivni cil vychovy, pak ¢lovék nesmi byt pouze zformovén pro to ¢i
ono. Vychova v ném mé pfedev$im vzbudit pevnou viili k neutuchajici reflexi
o dobrém zivoté. Tato skute¢nost unikd sofistiim stejné jako véem zastdnctim
technicky ladéné pedagogiky orientované jen na poddvani vykoni, osvojovdni
kompetenci a na dovednosti v praci s informacemi. V duchu platénskych tradic
Ize dnes parafrdzovat: Stejné jako se pojem pozndni nekryje s pojmem informace,
neni ani vychovany clovék identicky s clovékem kompetentnim.

Platénskd teorie vychovy je vzddlena jistotdm profesiondlnich pedagogi,
keefi, jsouce vybaveni patfi¢cnym vzdéldnim a kompetencemi, nabizeji zdruky.
Pro platonismus je vychova véci hleddni, otevirdni se tomu, co nemdme v moci
a co je z definice mimo aktudlni dosah jakékoli lidské kompetence. Vychovu

"' Srv. napt. Euthyphr. 1 5d; Resp. IV, 596-596¢; 1V, 508c—511e; IV. 514517 atd.

12 Srv. Patocktv vymér ideje v Negativnim platonismu jako ,distance viici pfedmétnosti® (napft.

s. 54-57 cit. dila).
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tak Ize charakterizovat jako proces celozivotni reflexe o smyslu a uréeni naseho
zivota. Celou véc ovsem netieba prili§ radikalizovat — profesionalita k vycho-
vévani patii, ovSem jeji technické aspekty by nemély utlouci ,to Zivé“ a nede-
finovatelné, co vychovu zakldd4 a orientuje.

Sttedovékd teorie vychovy v podstaté platdnsky model vychovy spoleéné s pla-
tonskou filosofii a theologii pfevzala, jen bylo nutné jej ,pokfestanstit”. Svaty
Augustin ve spise De magistro doklddd na jedné strané vérnost platénskym
vychodiskiim v pojeti vztahu znaku, véci a ideji, na strané druhé vsak pro
néj posledni skute¢nosti, k niz je mozno v procesu pozndni a uceni odkdzat,
neni idea, nybrz Buh. Augustin cituje MatouSovo evangelium a fikd: ,Nyni
jsem ti pfipomenul, abychom jim [sloviim — pozn. autora] nepfiklddali véesi
vyznam, nez je tieba, a abychom nejen véfili, ale pocali téz chépati, jak sprévné
je napsdno z viile BozZi, Ze nemdme na svété nikoho jmenovati svym ucitelem,
protoze jediny ucitel viech je na nebesich.“!? A jinde: ,Na vsechny véci, které
chdpeme, se tizeme ne mluviciho, ktery se zvnéjsku ozyvd, nybrz Pravdy, vldd-
nouci uvnitf nad samou mysli, a abychom se ji tdzali, jsme snad pobizeni slovy.
Ten vsak, jenz je tdzdn, nds poucuje, Kristus, o némz bylo fe¢eno, ze piebyvd
ve vnitinim ¢lovéku, tj. neménitelnd ctnost Bozi a véénd moudrost. Ji se tdze
kazdd rozumova duse, ale kazdé se zjevuje jen tolik, kolik miize pojmouti pro
vlastni vili, bud $patnou, nebo dobrou. A myli-li se né¢kdy, neni to vinou
otdzané Pravdy, jako neni vinou svétla, které je vné, Ze se télesné oci klamou;
tohoto svétla se tdZeme, jak dozndvdme, na viditelné véci, aby ndm je ukdzalo,
pokud miizeme vidéi.“!4

Z uvedenych formulaci je patrné, Ze sv. Augustin prejimd od Platéna mys-
lenku transcendentni pravdy dalece presahujici moznosti ¢lovéka. Archaicky
motiv sebepozndni — gnéthi seautén — rezonuje jak v platénském, tak kies-
tanském pojeti vychovy'® tak, ze ukazuje nemoznost vijchovy a skutecného sebe-
pozndni bez intervence toho, co je nad ndmi, at je to nagyvdno ideou ¢i Bohem.

Anticko-kfestansky koncept, akcentujici lidskou subordinaci ideji ¢i Bohu
(a tedy to, co drzi vlddu nad ¢lovékem), zacal byt v novovéku postupné na-
hrazovdn humanistickym ¢i aktivistickym pohledem na lidskou pfirozenost,

13 Srv. Augustin, O uciteli. In Svoboda, K. Estetika svatého Augustina a jeji zdroje — Augustinus,
A. O potddien — O uciteli. Praha: Karolinum, 2000, s. 277-278.

Y Tamiés, s. 273.

15 Nemtizeme se tu vénovat existujicim rozdiliim v Gvahach stiedovékych myslitelt o vychove.
Povazujeme podtizenost Bohu za jejich spojujici motiv.
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chdpanou jako souhrn subjektivnich sil ¢i potenci.m ,Clovék tvofi sebe sama
¢inem. Clovék je otcem sebe sama. Biih jej postavil do svéta, aby byl... svo-
bodnym tviircem a ptekonavatelem sebe sama.“!” Doglo k reinterpretaci smy-
slu postaven{ lidské existence v univerzu i univerza samotného!® a zménil se
té7 obraz &lovéka v teorii pozndni.!? Zatimco v anticko-stfedovékém svété je
duse clovéka chdpdna jako prihlizejici k objektivnimu fddu svéta a zazname-
ndvajici (zrcadlici) jej, Descartliv obrat v metafyzice klade subjekt (védomi,
resp. rozum) jako pocdtek veskerého mozného védéni.?? Lze fici, ze zatimco
v anticko-kfestanském svété se ¢lovék podrizuje evidenci bozské ¢i metafyzické
autority, rané¢ moderni, novoveky clovék se snazi nové legitimizovat autoritu
evidence a nachdzi ji v matematicky pfesném mysleni, schopném dosdhnout
apodiktickych jistot.?!

Obrat v metafyzice — tedy kartezidnské pochopeni subjektu jako protipélu
pfedmétnych realit ¢i objekttt — mél vliv na fadu oblasti. V politické a prév-
ni filosofii se zménilo postaveni jedince viici spole¢enskému celku a zménil
se i charakter argumentace, kterd zastituje teorie vlddnuti a distribuce moci,
formy individudlniho i spolecenského rozhodovéni, jakoz i principidlni etickd
stanoviska. Dochdzi také ke zméné chdpdni price a vztahu ¢lovéka k penézim.
Princip subjektivni ville a individualita ¢lovéka nabyvaji na vyznamu pfedev$im
tim, Ze se stdvaji pramenem jistoty a evidence toho, co miizeme poznat, a o toto
pozndni lze opfit praktickou aktivitu ve svété.

V takto proménéné duchovni atmosféfe se ustavuji nové teorie vychovy
a vzdéldni. Lockav individualisticky nominalismus a sensualismus polozily z4-
klady k osvicenskym teoriim vychovy deklarujicim v§emoc vychovy (Helvétius).
Objev autonomniho subjektu, jenz na vSech trovnich (individudlni, politické,
pozndvaci i metafyzické) aspiruje na svobodnou existenci a svobodné urcovani
smyslu a povahy véci umoznujici i¢innou manipulaci s nimi, zahdjil vyvoj k vr-
cholnému ocenéni lidského rozumu a jeho moznostem v obdobi osvicenstvi.

16 K tomu viz napt. Schaller, K. Studie k systematické pedagogice. Studia paedagogica 9/1993,
s. 8-9 a ndsl.

17" Pico della Mirandola. De dignitate hominis. Cit. dle Schaller, K. Studie k systematické peda-
gogice, s. 8-9.

Viz Koyré, A. Od uzavieného svéta k nekonecnému univerzu. Praha: Vysehrad, 2004.
Pfedevsim u Bacona, Descarta, Locka.

20 Sry, napt. Descartes, R. Meditace o proni filosofii. Praha: OIKOYMENH, 2001, s. 39, 51.

21 Brunschvicg, L. Evropsky duch. Praha: Vysehrad, 2000, s. 197.



