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Uvod

Publikace Specidlni pedagogika — Edukace a rozvoj osob se specifickymi pottebami
v oblasti somatické, psychické a socidlni, je urcena $irS§imu okruhu ¢tenara. Je
koncipovéna jako odborny text, jehoz cilem je sezndmit zajemce s vybrany-
mi dtlezitymi aktudlnimi problémy védniho oboru specidlni pedagogika. Mezi
takové zajemce mohou pattit specialni pedagogové, psychologové a dalsi specia-
listé, jejichz poslanim je vykon tzv. pomahajicich profesi. Mohou ji vyuzit vsich-
ni ti, ktefi chtéji nebo potrebuji ziskat zakladni prehled o specialni pedagogice
jako védnim oboru, o zékladnich okruzich problémtl, se kterymi se ve své praxi
setkavaji a potykaji. Text je urcen i tém, ktefi se na takové povolani, respektive
1épe feceno poslani, teprve pripravuji.

Ptedlozena publikace navazuje na pivodni text knihy Specialni pedagogi-
ka: Edukace a rozvoj osob se somatickym, psychickym a socidlnim znevyhod-
nénim, které vydalo nakladatelstvi TRITON v roce 2008. Text této predchozi
publikace je doplnén o aktualni poznatky a rozsifen o vysledky vyzkum reno-
movanych odborniki oboru, a také o vlastni vysledky autorti této publikace,
dosazené v ramci fe§eni rtiznych vyzkum a granttl. Do predlozené publikace
byly zatazeny také nové kapitoly. Ty se tykaji zejména vyvoje a souc¢asného po-
stoje spole¢nosti vici spoluob¢antm, ktefi jsou pfedmétem podpory vzhledem
k svému znevyhodnéni.

Déle jsou v textu rozebirany vybrané problémy specialné pedagogické teorie
a praxe. Jedna se napriklad o problematiku edukace a rozvoje osob se zdravot-
nimi a télesnymi handicapy, nebo o otazku edukace a rozvoje osob s mentdlni
retardaci. Dale je to mimo jiné otdzka edukace a terapeutické prace s jedinci
s vybranymi poruchami psychického vyvoje. U¢ebni text je zakoncéen rozborem
problematiky vyvojovych poruch chovani a socidlnich vztahii. Pozornost je vé-
novana nejprve vyvojovym obdobim jedince, souvisejicim se $kolni dochazkou
a dospivanim. V nasledujicich kapitolach se ucebni text zabyva spole¢ensky
zévaznéjsimi poruchami chovani. K tém patfi spolecensky zavazna témata,
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tykajici se ulohy a moznosti specialni pedagogiky pti praci s jedinci, u nichz
muzeme hovofit o delikvenci. PfedloZeny text samoztejmé nemtiZze poskytnout
vycerpavajici informaci o kazdém diskutovaném okruhu specialni pedagogiky.
Tato problematika je natolik obsahla, Ze je otdzkou, zda ji viibec Ize celou po-
stihnout a komplexné pojednat v ramci jedné publikace. Pozornost je proto vé-
novana jeviim, se kterymi se mohou vsichni, jimz je publikace uréena, s vys$si
mirou pravdépodobnosti setkat ve své praxi.

K jednotlivym okruhtim problémt, kterymi se publikace zabyv4, je ptistupo-
vano multidisciplinarnim zptisobem. Kazdy okruh ¢i problém specialni peda-
gogiky, popisovany v textu, je vymezen a charakterizovan v aktualni terminolo-
gii. Pozornost je soustfedéna na postizeni biopsychosocidlnich pfi¢in vzniku
a rozvoje konkrétni poruchy ¢i znevyhodnéni, a na specifi¢nost odli$nosti v ob-
lasti somatické, psychické a socialni, které se znevyhodnénim souvisi, respektive
mohou byt jeho dusledkem. Jedna se o diisledky jak pro jedince, tak i pro jeho
okoli. Soucasti kazdé kapitoly je otdzka organizace, zptisobu a moznosti eduka-
ce a rozvoje znevyhodnénych spoluobcanti. Text publikace neni pojat jako vy-
brané kapitoly, autofi byli pfi zpracovani vedeni snahou postihnout vzajemné
souvislosti diskutovanych jevi a predlozit ¢tendftim text majici charakter kom-
paktniho celku.

[12]



TEORETICKA VYCHODISKA
SPECIALNI PEDAGOGIKY

1

Vymezeni specialni pedagogiky

Cilem této Casti textu je:

e vymezit specidlni pedagogiku jako védni obor, jeji predmét a cile

e vymezit pozici specidlni pedagogiky v systému véd

o charakterizovat dil¢i subdiscipliny specialni pedagogiky

e charakterizovat jednotlivé etapy v oblasti vyvoje pfistupu spole¢nosti ke zne-
vyhodnénym jedinctim a zaroven vymezit aktudlni trendy, které se ve special-
ni pedagogice a v ptistupu ke znevyhodnénym jedinctim uplatiiuji.

1.1 Vymezeni specialni pedagogiky, jejiho pfredmétu a cilt

Specialni pedagogika je velmi vyznamny a rozvinuty obor pedagogiky. Jeji po-
slani a vyznam spociva v specialni edukaci a rozvoji jedinct, ktefi maji oproti
vétsiné ostatnich specidlni edukacni potieby a ktefi pro sviij rozvoj potiebuji
specialni pristup a péci.

V tomto textu se snazime vymezit specidlni pedagogiku jako samostatny
védni obor v systému pedagogickych véd, s jeho specifickym predmeétem a cili
v podobé, v jaké je aktualné vymezovan prednimi odborniky. Z tohoto hlediska
mé na$e vymezeni charakter paradigmatu. Ve vymezeni vychazime ze stavaji-
cich trend, o kterych se stru¢né zminujeme v dalsi ¢asti textu. Jejich uplatio-
vani se odrazi mimo jiné i v pouzivané terminologii. V soucasnosti se miizeme
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setkat s pojmy postiZeni, handicap, znevyhodnéni. V na§em ucebnim textu se
v souladu s trendy a vyvojem postoje spole¢nosti priklanime k pouzivani pojmti
znevyhodnéni nebo handicap. Dale v textu pouzivame pojem porucha. Dtvo-
dem je ta skute¢nost, Ze pro fadu problémi, se kterymi se specialni pedagogika
potyka, je prevzata lékarska terminologie. V této souvislosti se 1ze jiz dlouhodo-
bé setkat s nazorem, Ze lékarsky pojmovy aparat je tfeba nahradit pojmovym
aparatem pedagogickym.' Tento pedagogicky optimismus nechceme zpochyb-
novat. Je vSak nutné konstatovat, ze terminologie a pfesny popis symptomato-
logie poruch, kterymi se specialni pedagogika zabyva, jsou nezbytné, a to z du-
vodll spravné diagnostiky vedouci k stanoveni specidlnich zptisobt rozvoje
a edukace jedince. Pravé v oblasti edukace jedincti se znevyhodnénim rovnéz
dochazi k vyznamnym posuntim v terminologii a v ¢astech textu vénovanych
dané problematice budeme respektovat ptislusny terminologicky aparat vy-
mezeny v ramci platné legislativy (jedna se predev$im o pojmy jako specialni
vzdélavaci potteby, zdravotni postizeni, pripadné zdravotni ¢i socidlni znevy-
hodnéni).

Specialni pedagogiku muizeme definovat jako védni obor, ktery se zabyva
zakonitostmi vychovy a vzdélavani, a rozvojem jedinci, ktefi jsou znevyhod-
néni vici vétsinové populaci v oblasti fyzické, psychické nebo socialni, a maji
specialni vychovné vzdélavaci potieby.

Predmétem specialni pedagogiky a objektem jejich ciléi jsou jedinci, ktefi
maji vzhledem ke svému znevyhodnéni specifické (specidlni) potteby v oblasti
fyzické, psychické ¢i socialni. K dosazeni uspokojovani specifickych potieb, je-
jichz specifi¢nost je determinovana charakterem konkrétniho znevyhodnéni, je
pak nutné stanovovat a aplikovat specidlni metody a postupy. Jedna se prede-
v§im o potfeby edukaéni a potreby souvisejici se spole¢enskou seberealizaci
a rozvojem jedince.

Zakladni cil specialni pedagogiky bychom mohli vymezit jako dosazeni ma-
ximalni mozné miry socializace znevyhodnéného jedince s ohledem na charak-
ter, rozsah a zdvaznost (stupen) jeho znevyhodnéni v nékteré, ¢i nékterych
z vy$e uvedenych oblasti. S timto obecnym cilem souvisi nutnost vytvareni pod-
minek a predpokladu, nezbytnych k jeho dosazeni.

' TITZL, B. Postizeny clovék ve spolecnosti: hleddni pocdtkii. Praha: Pedagogicka fakul-
ta Univerzity Karlovy v Praze, 1998. 120 s.

[14]



Vymezeni specidlni pedagogiky

Dil¢i cile specialni pedagogiky pak spocivaji naptiklad v dosazeni uréitého
stupné edukace ¢i postupného rozvoje nékteré oblasti u konkrétniho znevyhod-
néného jedince, pfipadné dosazeni vnitfni akceptace znevyhodnéni ze strany
jedince. Cilem specialni pedagogiky je v neposledni fadé rovnéz dosazeni zmé-
ny v postojich nékterych ¢leni spolecnosti viici znevyhodnénym spoluobca-
nim.

1.2 Pojeti a charakter specialni pedagogiky

Jak jsme konstatovali jiz v ivodu, nasim cilem je predlozit ¢tenditim material,
ktery jim poskytne zékladni orientaci v oboru, a seznamit je se stéZejnimi okru-
hy problémtl, se kterymi se mohou ve své praxi i v Zivoté s vy$s$i pravdépodob-
nosti setkat. Z tohoto dtivodu se nebudeme podrobné zabyvat vyvojem special-
ni pedagogiky jakozto védniho oboru. Dovolime si v8ak stru¢né charakterizovat
nejvyznamnéjsi trendy, které specialni pedagogiku a jeji pojeti zasadné ovliviio-
valy ¢i v soucasné dobé ovliviiuji a podstatnym zpiisobem tak utvari jeji pojeti
a charakter. Tyto trendy vzdy vyznamné souvisely s aktudlnim prevazujicim
postojem spole¢nosti v oblasti pfistupu k péci o osoby s postizenim ¢i znevy-
hodnénim.

Pristup spole¢nosti ke znevyhodnénym jedinctim se v kontextu historického
vyvoje formoval a vyvijel zejména v souvislosti s mirou socioekonomické vy-
spélosti spolecnosti a s ni souvisejicim nedostatkem ¢i pfebytkem zdrojii, prosa-
zujicim se nabozenskym konceptem, prevladajicimi celospole¢enskymi potte-
bami, mirou védeckého poznani a dal$imi dtlezitymi vlivy.

Ve specialné pedagogické odborné literatufe se nejéastéji mizeme setkat
s periodizaci zakladnich paradigmat pfistupu ke znevyhodnénym jedincim
v kontextu jednotlivych historickych obdobi. Z praktickych diivodii se omezime
pouze na jejich stru¢ny nastin. Poznamenejme, ze uvedené ¢lenéni vsak neni
mozné vnimat jako univerzalné platné, spise se jednd o prevladajici trendy
v dané historické etapé, v jejimz ramci véak muze byt (a ¢asto také bylo) spek-
trum pfistuptl vyrazneé Sirsi.

Pro obdobi prvobytné pospolnych spole¢nosti a starovéku byla typicka apli-
kace represivniho pristupu, spocivajiciho nejcastéji v primé fyzické likvidaci
postizenych nebo zjevné nemocnych jedinct (patrné nejznaméj$im pripadem
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aplikace tohoto ptistupu je likvidace déti, které nemély predpoklady pro zvlad-
nuti tvrdé vojenské vychovy v antické Sparté a byly na zakladé usneseni rodinné
rady ponechdny svému osudu v pohoti Taygetos). Represe mohla mit rovnéz
formu segregace, kterd ve vétsiné pripadd rovnéz koncila smrti postizeného je-
dince (napfiklad ponechdni postizeného jedince na vybraném misté s minimal-
ni zdsobou potravin), pfipadné zotro¢ovani postizenych jedincii a jejich zneuzi-
vani, napiiklad k tvrdé fyzické praci (uvazovani nevidomych jedinct k vesliim
¢i pohontim mlynu). Naptiklad Titzl* v§ak upozoriuje na to, Ze archeologické
nélezy z obdobi starovéku jasné svéd<i o tom, Ze i v tomto historickém obdobi
prezivali i velmi téZce postiZeni lidé, vyzadujici vysokou miru pomoci a péce,
a dokonce je dokladovana realizace 1ékarskych zakrokt.. Naopak, napriklad
Vojtko® upozoriiuje na zdimérnou likvidaci jedinct s postizenim v obdobi 2. své-
tové vélky, tedy ve 20. stoleti.

Spolu s nastupem monoteistickych nabozenstvi se postupné za¢ind ménit
postoj spole¢nosti k jedinctim s postizenim smérem k pristupu charitativnimu,
ktery byl typickym zejména pro obdobi stfedovéku. Jeho zaklad vychazi z kon-
ceptu lasky k bliznimu a nutnosti pomoci bliznimu. Na postizeného ¢lovéka je
nahlizeno jako na pottebného, tedy jako na objekt milosrdenstvi, ochrany a po-
moci. Vyznamnou ulohu v postupném rozvoji péce o jedince s postizenim se-
hrava cirkev (zejména kiestanska). Postupné se objevuji feholni rady orientujici
svou ¢innost pravé na péci o potebné jedince a zejména pri klasterech vznikaji
utulky, $pitaly ¢i hospice, kde byly poskytovany nejnutnéjsi prostiedky pro zi-
vot. Uroven péce v takovych zatizenich byla velmi rozdilna a zpravidla vyrazné-
ji klesala v dobach, kdy se projevoval nedostatek zdrojtl. Zaroven kapacita uve-
denych zatizeni zpravidla nedostacovala, vzhledem k vysokému poctu jedincii
s télesnymi a zdravotnimi postizenimi, objevujicimi se kromé vrozenych pric¢in
rovnéz v disledku nedostate¢né vyzivy, vale¢nych konfliktti a velmi omezené
zdravotnické péce. Piesto prosazeni tohoto pristupu znamenalo vyznamnou
spolec¢enskou zménu a pocatek péce o jedince s postizenim.

2VOJTKO, T. Sterilizace a eutanazie postizenych v obdobi druhé svétové vilky. Specidl-
ni pedagogika. 2001, ro¢. 11., ¢. 4, 5. 229-238.

3 MULLER, O. Specidlnépedagogickd gerontagogika - vysledek zmén paradigmatu
specialni pedagogiky. In: VOJTKO, T. (Ed.) Specidlni pedagogika. Teorie a praxe oboru
y 21. stoleti. Hradec Kralové: Gaudeamus, 2011. 278 s.
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Vymezeni specidlni pedagogiky

Pro obdobi novovéku, spolu s ndstupem renesance a osvicenstvi je charakte-
risticky ptistup humanisticky, nékdy také vymezovany jako renesanéné-huma-
nisticky, vychazejici z celkového rozvoje védeckého poznani orientovaného na
¢lovéka, jehoz osobnost je nahlizena jako komplex slozky duchovni, fyzické,
psychické a socidlni. V uvedeném obdobi dochazi také (v souvislosti s jiz zmi-
novanym rozvojem védeckého poznani) k rozvoji mediciny a postupné profilaci
péce o jedince s postizenim. V tomto obdobi vznikaji prvni specializované usta-
vy pecujici o jedince s postizenim a objevuji se rovnéz pocatky specializovaného
vzdélavani, k némuz prispélo postupné prosazeni myslenek J. A. Komenského
a dalSich humanistd, prosazujicich vSeobecné a vsestranné vzdélavani pro
vSechny lidi, bez rozdilu pohlavi, pivodu a stavu.

Pfelom 19. a 20. stoleti prinasi dal$i vyznamny vyvojovy zlom v oblasti celko-
vého pristupu k jedincim s postizenim a postupné prosazovani rehabilita¢niho
a preventivniho paradigmatu. Poprvé v déjinach se zacind systematicky propojo-
vat 1é¢ba s edukaci. Snaha o vzdélavani télesné a zdravotné postizenych jedinct,
objevujici se v obdobi humanismu, byla dale postupné rozvijena o mechanismy
specializovaného odborného vzdélavani a pripravy na povolani, odehravajici se
nejéastéji ve specializovanych tstavech a $kolach (v Praze od roku 1913 napfi-
klad ve znamém Jedli¢kové tstavu). Zaroven s rozvojem rehabilitaéni péce se
v obdobi po druhé svétové valce zac¢inaji rozvijet také mechanismy cilené pre-
vence, vychazejici ze snahy vzniku defektu nebo nemoci spiSe zamezit, nez jej
nasledné odstranovat ¢i zmirnovat.

Ve druhé poloviné 20. stoleti se spolu s dal$im rozvojem lécebnych, vychovné
vzdélavacich i preventivnich postupil zejména ve vyspélejsich zemich stéle sil-
néji prosazuje integracni pristup, charakteristicky snahou o maximalni zapoje-
ni osob s postizenim ¢i znevyhodnénim do véts§inové intaktni populace, a to ve
vSech oblastech zivota jedince, samoztejmé s prihlédnutim k jeho individual-
nim potfebdm a moznostem. V nasi zemi je pocatek integrativnich snah mozné
vyraznéji sledovat az po roce 1989.

V soucasnosti lze pak sledovat stale vyraznéjsi prosazovani se ptistupu inklu-
zivniho, zaloZeného na vyrazném posunu ve vnimani postiZeni ¢i znevyhodné-
ni jedince. Pritomnost téchto jedincti ve spole¢nosti je vnimana jako projev
ptirozené diverzity spole¢nosti a snahou je tak jedince viibec nevy¢lenovat
z prirozenych sociélnich vazeb. Potteby znevyhodnénych jedincti, doposud ¢as-

e .

to oznacované jako ,,specidlni®, jsou vnimany jako individualni potfeby jedince

[17]



Slavomil Fischer, Jifi Skoda, Zdenék Svoboda, Ladislav Zilcher / Specidini pedagogika

a cilem je postupné spolecenské (vychovné vzdélavaci, pracovni ¢i socialni pro-
stiedi v $irokém slova smyslu) uzptisobovat tak, aby vyhovovalo co nej$ir§imu
spektru individudlnich potteb jedince. V Ceské republice je téma postupného
rozvoje a prosazovani prvki inkluzivniho pfistupu aktualni teprve nékolik malo
let a je zfejmé, Ze k jeho vyraznéjsimu prosazeni vede jesté dlouhd cesta.

Dalsi neopomenutelny trend prosazujici se v sou¢asném pojeti specialni pe-
dagogiky lze charakterizovat jako stale intenzivnéjsi prosazovani paradigmatu
komplexnosti pristupu ke znevyhodnénym jedinctim. Specidlni pedagogika se
neomezuje pouze na problematiku specidlniho vzdélavani, zabyva se celym
spektrem problémi spojenych s konkrétnim jedincem, tedy nejen zakonitostmi
vychovy a vzdélavani, ale i otazkami spolecenské seberealizace a jejimi mezemi,
moznostmi kompenzace, terapie a rehabilitace. V neposledni fadé lze rozvoj
komplexnosti ptistupu ke znevyhodnénym osobam sledovat i v kontextu rozvo-
je zkoumani v ramci konceptu kvality Zivota jedince.

Doplnme rovnéz, ze uvedeny komplexni pristup je v soucasné dobé jesté
podporfen rozvojem a dalsi specializaci péce o znevyhodnéného jedince v pri-
béhu celého jeho zivota. Dokladem je postupné etablovani specialné pedago-
gickych pristupti vychazejici z rozsifovani (nejen) vékového spektra klientt az
smérem k seniortim a z konceptu diilezitosti celoZivotniho uceni a pfedev$im
jiz zminované celoZivotni podpory. Do spektra zajmu specialni pedagogiky se
tak dostavaji i cilové skupiny dfive spiSe opomijené a rozvijeji se napiiklad
specialni (ptipadné specialné pedagogicka) andragogika ¢i dokonce specialni
(ptipadné specialné pedagogickd) gerontagogika. Tu lze podle Miillera* vyme-
zit jako obsahovou soucdst specialni pedagogiky, kterd se zabyva osobami se-
niorského véku se specidlné pedagogicky akceptovatelnou pti¢inou znevy-
hodnéni (atjizzptisobenouinvoluéniminebo chorobnymizménami-napriklad
zménami paméti ¢i demenci) a jejich podporou realizovanou za tc¢elem udr-
zeni zadouciho spolec¢enského postaveni. Jejim predmétem je tedy nejen ona
pfi¢ina znevyhodnéni vyskytujici se v obdobi stari, ale (pozn. autori: v kon-
textu pokracujici humanizace a individualizace ptistupu ke znevyhodnénym
jedinctim) predevsim jeji nositel (osoba seniorského véku vyzadujici odbor-

“ MULLER, O. Specidlnépedagogickd gerontagogika - vysledek zmén paradigmatu
specialni pedagogiky. In: VOJTKO, T. (Ed.) Specidlni pedagogika. Teorie a praxe oboru
y 21. stoleti. Hradec Kralové: Gaudeamus, 2011. 278 s.
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nou péci) a jeho enkulturace (pfedevsim z pohledu specidlné pedagogické
praxe).

Nutnost komplexniho pfistupu ke znevyhodnénym jedinctim se zfetelné od-
raziivroviné vztahu specialni pedagogiky k ostatnim védnim obortim. Vzhle-
dem k jejimu pojeti jako samostatného védniho oboru v ramci pedagogickych
véd ma samoztejmé nejtésnéjsi vztah a propojenost s pedagogikou. Ke svym
specidlnim postuptim a metodam, jak edukaénim, tak rehabilita¢nim a terapeu-
tickym apod., specidlni pedagogika vyuziva teoreticka vychodiska a praktické
zkusenosti z psychologickych disciplin (napfiklad vyvojova, pedagogickd, so-
cialni psychologie, psychopatologie), medicinskych obort (napfiklad somato-
logie, psychiatrie) a biologickych obort (napriklad fyziologie, neurobiologie
a dalsi): specidlni pedagogika ve vysoké mife vychdzi z medicinského poznani
podstaty vad a poruch a snaha o jejich ndpravu a 1é¢bu je soudasti komplexniho
ptistupu k jedinci.

Déle ¢erpd a je spjata s dal$imi spole¢enskovédnimi obory, z nichz neni moz-
né opomenout napriklad sociologii (vychazi se z poznatki o usporadani spole¢-
nosti, vztazich mezi jejimi ¢leny a moznostmi jejich ovliviiovani), filozofii a eti-
ku (ptredevs$im v oblasti celkového pfistupu k osobdm s postizenim, vnimani
integrace znevyhodnénych jedinct jako spolecenské hodnoty — Miihlpachr zde
hovoii o takzvané axiologické dimenzi integrace,’ v oblasti formovani vlastnich
postoju ke znevyhodnénym jedinctim apod.). V roviné zajisténi nékterych so-
cidlnich potteb jedince ziskava na vyznamu socialni prace.

V ramci zajisténi komplexni podpory znevyhodnénym jedinciim se dnes ne-
1ze obejit bez poznatki z oblasti prava a jasné vymezeného legislativniho ramce
a rovnéz napriklad bez adekvatniho ekonomického zajisténi celého systému
péce a souvisejiciho vyuziti poznatkt z oblasti ekonomie.

Spolu s mirou technického rozvoje spole¢nosti a rozvojem kompenzac¢nich
pomiicek, rozvojem informacnich technologii a dal$ich prvkd technické pod-
pory a souvisejicimi rostoucimi moznostmi jejich vyuziti ve prospéch znevy-
hodnénych jedinct, ziskava na vyznamu spoluprace s technickymi obory, jaky-
mi jsou napriklad protetika, informatika ¢i kybernetika.

s MUHLPACHR, P. (Ed.) Dilemata specidlni pedagogiky. Brno: MSD, 2004.
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1.3 Clenéni specialni pedagogiky

Z vy$e uvedeného vymezeni pojeti a predevsim ciltl specidlni pedagogiky je
zfejmé, Ze k jejich dosazeni je nezbytna aplikace metod a piistup, které se nut-
né lisi v zavislosti na povaze znevyhodnéni jedince a jeho pfi¢inach. Jiné meto-
dy a ptistupy budou aplikovany pro kompenzaci a pomoc tém, ktefi maji napti-
klad poruchu ¢i znevyhodnéni somatické, a tém jedincim, u nichz doslo
k rozvoji poruchy chovani. Z tohoto divodu a z déivodu intenzivniho védeckého
rozvoje oboru specialni pedagogiky v¢etné jeji terminologie® se specialni peda-
gogika vnitiné ¢leni na dil¢i subdiscipliny. Clenéni ve své podstaté reflektuje
druh poruchy a handicapu, a z ného vyplyvajici znevyhodnéni viici vétsinové
populaci. Jedna se o nasledujici dil¢i discipliny, nékdy vymezované vzhledem
k pojmovému teoretickému aparatu a metodice, umoznujici systematické po-
znavani predmétu jako védni obor:
o Somatopedie
Somatopedie je dil¢i disciplina specialni pedagogiky, ktera se zabyva postize-
nim zékonitosti vychovy a vzdélavani osob, které maji handicap v oblasti fy-
zické (télesné), které jsou nemocné, zdravotné oslabené, nebo maji omeze-
nu mobilitu. Somatopedie se rovnéz zabyva rehabilitaci a terapii.
o Oftalmopedie
Oftalmopedie je dil¢i disciplina specialni pedagogiky, ktera se zabyva posti-
zenim zakonitosti vychovy a vzdélavani osob, které maji handicap z divodu
poruchy v oblasti vnimani zrakem. Nékdy se mtizeme setkat se star§im na-
zvem tyflopedie (tyflos = slepy). Pfesnéjsi vymezeni je oftalmopedie, nebot
predmeétem jejiho zdjmu jsou nejen nevidomi, ale i jedinci s jinymi porucha-
mi a handicapy.
e Surdopedie
Surdopedie je dil¢i disciplina specialni pedagogiky, kterd se zabyva postize-
nim zakonitosti vychovy a vzdélavani osob, které maji handicap z divodu
poruchy ¢i handicapu v oblasti vnimani sluchem.
e Logopedie
Logopedie je dil¢i disciplina specialni pedagogiky, kterd se zabyva postize-
nim zakonitosti vychovy a vzdélavani osob, které maji handicap v oblasti

$ PRUCHA, J. Piehled pedagogiky. Uvod do studia oboru. Praha: Portal, 2000.
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komunikacnich schopnosti. Zabyva se odstrafiovanim a korekci poruch
v uvedené oblasti.

e Psychopedie
Psychopedie je dil¢i disciplina specialni pedagogiky, ktera se zabyva postize-
nim zékonitosti vychovy a vzdélavani jedinci, ktef{ maji poruchu, handicap
a jsou znevyhodnéni v oblasti mentalni. Patfi sem jak vrozené, tak ziskané
poruchy a handicapy. Psychopedie se také zabyva rehabilitaci a terapii téchto
jedinct.

o Etopedie
Etopedie je dil¢i disciplina specidlni pedagogiky, ktera se zabyva postizenim
zakonitosti vychovy, vzdélavani, a také terapii a korekci” vzorct chovéni je-
dincti s poruchami chovani a souvisejicimi problémy v socidlnich vztazich.
Zatim je dale také do etopedie fazena problematika vychovy a vzdélavani
osob se specifickymi poruchami uceni (poruchami psychického vyvoje).

K ¢lenéni specialni pedagogiky doslo zejména z diivodu nezbytnosti odlis-
nych pristupt vzhledem k rtiznosti druhii poruch, handicapt a z nich vyplyva-
jicich znevyhodnéni. Univerzalizmus pokladame aktualné za ptekonanou etapu
ve vyvoji specidlné pedagogické védy, naopak vnimame jednoznaéné nezbyt-
nost co mozna nejvyraznéjsi individualizace pfistupu ke kazdému jedinci. Radi
bychom rovnéz upozornili na to, Ze v ramci komplexniho pfistupu k jedinci je
v soucasné specidlni pedagogice kladen stdle vyssi diiraz na potrebu aplikace
multidisciplinarniho pfistupu.

1.4 Souhrn

Specialni pedagogiku muZeme definovat jako védni obor, ktery se zabyva za-
konitostmi vychovy a vzdélavani, a rozvojem jedinci, ktefi jsou znevyhodné-
ni vici vétsinové populaci v oblasti fyzické, psychické nebo socidlni a maji
specialni vychovné vzdélavaci potfeby. Pfedmétem specialni pedagogiky jsou
jedinci, ktefi maji vzhledem ke svému znevyhodnéni specifické (specialni)

7 Casto se v této oblasti setkdvdme s pojmem resocializace. Zdiivodnéni nageho vyme-
zeni a doporuceni pro vyuZivani terminu korekce vzorct chovani uvadime v kapitole XI.
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potieby v oblasti fyzické, psychické ¢i socialni. Zakladni cil specialni pedago-
giky bychom mohli vymezit jako dosaZeni maximalni mozné miry socializace
znevyhodnéného jedince s ohledem na charakter, rozsah a zavaznost (stupern)
jeho znevyhodnéni.

* % %

KLICOVA SLOVA:
Specidlini pedagogika; Specidini andragogika; Specidlni gerontagogika; Znevyhodnéni;
Handicap; Humanizace; Integrace; Postoj spole¢nosti; Inkluze

KONTROLNI OTAZKY A UKOLY:

1. Vymezte specidini pedagogiku, jeji pfedmét a cil.

2. Pokuste se charakterizovat nejvyznamnéjsi etapy v oblasti pfistupu spolecnosti ke zne-
vyhodnénym jedincim v kontextu historického vyvoje. Jaké aspekty podobu tohoto
pristupu nejvyraznéji ovliviuji?

3. Pokuste se vymezit vyznamné trendy, které se v soucasné dobé uplatriuji ve specidlni
pedagogice.

4. Jak je vnitiné specidlni pedagogika ¢lenéna? Charakterizujte jednotlivé subdiscipliny
specidlni pedagogiky.

5. Pokuste se vymezit misto specidlni pedagogiky v systému véd. Z poznatkd jakych disci-
plin specidlni pedagogiky v soucasné dobé vychdzi?
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Znevyhodnéni a integrace

Cilem této kapitoly je:

vymezit vybrané zplisoby pouzivané pro klasifikaci a tfidéni handicapt
a znevyhodnéni, vysvétlit jejich tcelnost

klasifikovat etiologické faktory vzniku handicapu

vysvétlit specidlné pedagogické pojeti integrace znevyhodnénych osob a sou-
visejici zakladni pojmy a kategorie

2.1 Znevyhodnéni a jejich klasifikace

V soucasnosti mizeme v specialné pedagogické teorii zaznamenat nasledujici

podstatné znaky. Ty souviseji s aplikaci fady novych paradigmat,® postulatt

a postupt, a dale s orientaci na vyvoj v evropskych i dal$ich vyspélych statech.
Paradigmata soucasné specialni pedagogiky se v rizném rozsahu promitaji do

vvvvvv

jici casti textu vymezit.

Poruchu miizeme vymezit jako jakoukoliv ztratu nebo abnormalitu v psy-
chologické, fyziologické nebo anatomické struktute nebo funkei.

Handicap lze vymezit jako nepfiznivy stav nebo situaci pro daného jedince,
vyplyvajici z poruchy nebo defektu, ktery omezuje nebo znemoziuje plnéni
uloh, ztézuje jeho uplatnéni v porovnani s vét§inovou populaci, ztéZuje dosa-
hovani béznych spolecenskych cila.

Znevyhodnéni je totozné s pojmem handicap, znevyhodnény jedinec je han-
dicapovany v disledku poruchy nebo defektu.

8 JESENSKY, J. Zdklady komprehensivni specidlni pedagogiky. Hradec Krélové: Gaude-

amus, 2000.
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Diive se ve specidlni pedagogice vychazelo pfi ¢lenéni poruch a handicapt
prevaziné z lékarské terminologie. Poruchy a handicapy byly chapany zaroven
do zna¢né miry jako kategorie. Na zakladé tohoto pristupu vznikala specializo-
vana zafizeni pro jedince s konkrétnimi typy poruch a handicapii: $koly pro
smyslové postizené, zdravotné postizené, apod. V soucasnosti, v souvislosti
s integra¢nimi tendencemi, o nichZ pojednavame v daldi ¢asti této kapitoly, se
vychazi ze stupné a rozsahu handicapu. Znevyhodnéni je chapano jako dimen-
ze. K souvisejicim specidlnim eduka¢nim potfebdm a potiebam rozvoje je pti-
stupovano podptrnymi opatfenimi. Ti, jejichZ stupen handicapu je zavaznéjsi,
se vzdélavaji a rozvijeji ve specializovanych institucich. Ostatni, tj. ti, jejichz
znevyhodnéni jim to alespon z ¢asti umoziuje, se spolecensky seberealizuji
v ramci vétsinové populace. U vzdélavani hovotime o integraci v ramci takzva-
ného hlavniho vzdélavaciho proudu.’

Handicapy, poruchy a znevyhodnéni je mozné (a pro specialné pedagogic-
kou praxi tc¢elné a nutné) urcitym zptisobem tfidit a klasifikovat.!® To Ize ¢init
na zakladé raznych pohledt a kritérii. V nasem textu se seznamime s klasifika-
cemi, které patti k nejcastéji pouzivanym. Mohou slouzit i jako urcité systema-
tické voditko pro pochopeni logiky vnitfniho ¢lenéni specidlni pedagogiky na
jeji dil¢i discipliny. Zejména v§ak mohou slouzit pro chapani handicapu jako
dimenze z hlediska seberealizace v souvislosti s vy$e zminénymi integra¢nimi
tendencemi. Jako vychodiska pro tyto koncepce slouzi druh handicapu a znevy-
hodnéni, jeho rozsah (stupen, hloubka) a hledisko doby, kdy k jeho vzniku
doslo.

2.1.1 Klasifikace handicapt a znevyhodnéni podle druhu

Poruchy télesné (somatické)

Do této kategorie patii riizné poruchy, defekty a handicapy vzniklé v disledku
onemocnéni, Grazi nebo ztraty hybnosti a mobility. Mize se jednat jak o vro-
zené, tak ziskané poruchy ¢i defekty. K ziskanym patti napriklad dusledky chro-
nickych nemoci, zdvaznych chorob, arazti apod.

° VITKOVA, M. (ed.) Integrativni specidlni pedagogika. Integrace skolni a socidlni.
Brno: Paido, 2004. 463 s. 2. rozsifené a prepracované vydani.
10 Odvozeno z latinského classis = tfida, facere = ¢init.
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Poruchy komunikace

K poruchdm komunikace patfi velkd fada problémt spojena s vnimanim, p¥i-
jimanim podnéti, s jejich zpracovanim a s naslednou reakci. Do této kategorie
patfi poruchy v oblasti vnimani smysly (zrak a sluch) a poruchy reci. Zaradit do
této kategorie miizeme i problematiku specifickych poruch uéeni.

Poruchy mentdlni

Do této kategorie patfi rizné handicapy a znevyhodnéni v oblasti rozumovych
schopnosti. Jedna se napriklad o disledek vrozenych defektti (mentdlni retar-
daci) a o defekty a poruchy ziskané v priibéhu Zivota (demence).

Poruchy chovdni

Do této kategorie patfi riizné zavazné odchylky ve vzorcich chovani, které jsou

z hlediska sociokulturni normy, psanych i nepsanych pravidel spole¢enského

souziti pro danou spole¢nost nezddouci, nechténé nebo az nepiijatelné. Z toho-

to vymezeni je zfetelné, Ze zasadni otazkou pfi jejich dalsi klasifikaci je jejich
spolecenska zévaznost a nebezpecnost. Proto je ucelné jejich dalsi tfidéni na
poruchy chovani:!!

¢ Disocialni, kdy se jednd o relativné malo spolecensky zavazné nechténé for-
my chovani (naptiklad lhani nebo vzdorovitost v détském véku).

e Asocialni, které jiz pro spole¢nost predstavuji jistou miru nebezpeci, jsou jiz
spolecensky zavaznéjsi. Vys$si zdvaznost maji pro jejich nositele, pro spole¢-
nost jsou nebezpec¢né sekundarné vzhledem ke svym dtsledkiim (typickym
ptikladem je zavislostni chovani).

e Antisocialni, kde jiz z vymezeni je patrné, Ze se jedna o vzorce a zptsoby
chovani zaméfené proti spole¢nosti a jejim ¢lentim. Patfi sem velmi zdvazné
zpusoby protispole¢enského chovani, které jsou sankcionovany (delikvence,
kriminalita)."

! Problematice etopedie, ktera se pravé na oblast poruch chovéni orientuje, se vénu-
jeme v kapitoldch ¢. 10-13 tohoto textu, proto mé vySe uvedené vymezeni orientaéni
charakter.

12 FISCHER, S. Etopedie v penitencidrni praxi. Usti nad Labem: Acta Universitatis
Purkynianae, 2006. 183 s.
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2.1.2 Klasifikace handicapt a znevyhodnéni podle stupné
zavaznosti

Handicapy a poruchy lehkého stupné

Handicapy a znevyhodnéni zahrnované do této kategorie bychom mohli cha-
rakterizovat jako minimalni odli$nosti od normy, nékdy i jevy jesté normalni
¢i hraniéni. Defekty, poruchy a z nich vyplyvajici handicapy lze zvladnout bez
zvlastni, specidlni, institucionalizované pomoci. Nékdy k népravé staci bézné
pedagogické prostiedky (naptiklad u poruch chovani v détském véku), v né-
kterych ptipadech je zapotiebi specialnich metod pti plné integraci do spole¢-
nosti nebo prostiedi $koly (metody a techniky pro specifické poruchy uceni).

Handicapy a poruchy stfedniho stupné

Handicapy a znevyhodnéni oznacené jako stfedniho stupné jiz vyzaduji special-
ni ptistup, metody a pomoc. Casto je jiz vyrazné komplikovéna t¢ast na béz-
ném vyucovani v ramci hlavniho vzdélavaciho proudu. Pro praci s témito oso-
bami je jiz ve vétsiné pripadll nutna cast specialistii a specialnich instituci.
V pripadé télesnych handicapti to mohou byt $koly pro déti se smyslovymi po-
ruchami, v pfipadé rozumovych handicapti $koly praktické a specidlni, v ptipa-
dé psychickych poruch nebo poruch v oblasti socidlnich vztahti se miize rozvoj
a plisobeni na tyto jedince odehravat v prostfedi istavni ochranné vychovy.

Handicapy a poruchy tézkého stupné
Do uvedené kategorie jsou zatazovani jedinci, jejichz handicap lze charakterizo-
vat jako potfebu celodenni specilni péce, tito jedinci jsou plné odkazani na
intenzivni pomoc okoli a spole¢nosti. Péle je vysoce specializovand, handicap
v oblasti fyzické, psychické ¢i socidlni jiz velmi omezuje moznost edukace
i spolecenské seberealizace. Péce o tyto osoby je v naprosté vétsiné pripadi re-
alizovana v specialnich institucich. U osob s defektem v oblasti mentalni jsou to
ustavy socialni péce s celodennim pobytem. U osob s poruchami osobnosti jsou
to napriklad deten¢ni ustavy.

Jako nejaktualnéjsi vymezeni a stratifikace handicapti se jevi paradigma zaka
s potfebou podptirnych opatfeni. Vymezeni ptivodné vzniklo pouze jako ekvi-
valent terminologie kognitivniho znevyhodnéni. Tuto myslenku zavedla Ame-
rickd asociace pro mentdlni a vyvojova znevyhodnéni (AAIDD - American
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Association of Intellectual and Developmental Disabilities). Podptirna opatteni

klasifikuje Cerna" jako:

¢ Podpora obcasna, coz je epizodicky charakter podpory, kdy jedinec pottebu-
je podporu jen pfechodného charakteru.

¢ Podpora omezena, ktera je Casové omezena, ale neni charakteru epizodické-
ho. Stale neni personalné prili§ naro¢nd. Dobrym prikladem mize byt tran-
zitni péce.

e Podpora rozsahla, ktera je klasifikovana jako ¢asové neomezena, prubéina
a poskytuje se jedinci vzdy v nékterém prostredi (napriklad ve skole).

¢ Podpora tplna je charakterizovana jako vysoce intenzivni. Je celozivotniho
charakteru a jedinec ji potfebuje ve vech typech prostredi.

Pii vySe zminované Kklasifikaci jiz neni zdkladnim kamenem kategorie,
hloubka nebo rozsah znevyhodnéni, ale pravé stupen pottebné podpory, kterou
pottebuje jedinec recipovat k dosazeni svych specidlnich potfeb. Vychazime
z predpokladu, ze dva lidé se stejnym postizenim mohou mit zcela odlisné po-
treby. Filozofie této klasifikace tkvi v novém pojeti znevyhodnéni, kdy netspéch
jedince neni dan pouze jeho omezenim, ale hlavné nedostate¢nou vnéjsi podpo-
rou.

2.1.3 Klasifikace handicapt a znevyhodnéni podle doby jejich
vzniku

Handicapy a poruchy vzniklé v diisledku piisobeni prenatdlnich etiologickych
faktorii

- Genetické predispozice:

Vznik a rozvoj handicapti a poruch mize byt podminén geneticky. Dle Végne-
rové je jejich zakladem porucha struktury ¢i funkce genetického aparatu,' rtiz-
né chromozomalni odchylky a aberace (typickym prikladem je trizomie 21. paru
chromozomi a nasledny Downtiv syndrom).

13 CERNA, M. Ceskd psychopedie: speciilni pedagogika osob s mentdlnim postiZenim.
Vyd. 1. Praha: Karolinum, 2008. s. 80.
4 VAGNEROVA, M. Psychopatologie pro pomahajici profese. Praha: Portal, 2004.
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- Vliv teratogennich faktoru:

e vliv chemickych faktort, naptiklad uzivani nékterych léka v dobé vyvoje
plodu, zneuzivani psychoaktivnich latek (alkohol, nikotin, drogy), riizné
intoxikace (napriklad i v souvislosti s potravinami), apod.

e vliv fyzikalnich faktord, naptiklad vliv zafeni (ozafeni délohy matky
v dobé raného téhotenstvi), extrémné nizkych ¢i vysokych teplot, vyraz-
nych zmén tlaku (z tohoto dtivodu se naptiklad v dobé téhotenstvi nedo-
porucuje vyuzivani letecké dopravy)

¢ vliv biologickych faktor, ke kterym patfi mimo jiné virova a infekéni
onemocnéni matky v pribéhu vyvoje plodu (virus zardének), zatézové si-
tuace (stres, deprivace), apod.

Handicapy a poruchy vzniklé v diisledku piisobeni perinatdlnich etiologickych
faktorii
- Dusledky komplikovaného, nesetrného a protahovaného porodu:

e dusledek asfyxie z diivodu protahovaného porodu, pfiduseni plodu, jehoz
pri¢inou je obtoceni pupecniku kolem krku novorozence, vdechnuti plo-
dové vody

e mechanické poskozeni plodu (stlaceni hlavi¢ky), napriklad pti klestovém
porodu a nasledné krvéceni do mozku, eventudlné jako disledek nevhod-
ného zachazeni s novorozencem

Handicapy a poruchy vzniklé v diisledku piisobeni postnatdlnich etiologickych
faktorni
- Vliv chemickych, biologickych a socialnich faktori:

e vliv chemickych faktorti, napriklad - stejné jako je tomu u pfi¢in handi-
captl vzniklych v prenatalnim obdobi - jde o zneuzivani psychoaktivnich
latek (alkohol, nikotin, drogy), rizné intoxikace v souvislosti se zneuziva-
nim téchto latek, piisobeni chemickych latek a jeda v souvislosti s Zivot-
nim prostfedim (vznik a rozvoj chronickych onemocnéni, karcinogenni
latky), apod.

¢ vliv biologickych faktori, ke kterym patfi opét virova a infek¢ni onemoc-
néni jedince v pribéhu jeho vyvoje a zivota (zanétliva onemocnéni moz-
ku), rtizné urazy
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e vliv socialnich faktora, naptiklad nevhodné vychovné podminky, nizka
socialni Groven, zatézové situace jako stres, deprivace, stradani az izolace,
a to psychicka i senzoricka, apod.

Poruchy a handicapy mohou vznikat v pribéhu celého zivota, mira rizika
jejich vzniku se v$ak li$i vzhledem k véku a typu, druhu poruchy (naptiklad pro
virové onemocnéni je vice rizikovy vék malého ditéte, pro zavislostni chovani je
to vék adolescentni, pro rozvoj atroficko-degenerativnich demenci je to starf).

2.2 Znevyhodnéni a moznosti integrace

Pifedmétem specidlni pedagogiky jsou osoby s rliznym druhem a stupném zne-
vyhodnéni, k jehoz vzniku doslo v rtizné dobé. Cilem specialni pedagogiky je
integrace téchto jedinctl do véts$inové spole¢nosti. Jednd se o integraci ade-
kvatni.

Postoj a pristup k znevyhodnénym spoluobcantim se totiz miize pohybovat
mezi dvéma protipdly, kterymi jsou integrace a segregace. Soucasny postoj ces-
ké specidlni pedagogiky sméfuje jednoznacéné k integraci znevyhodnénych je-
dinct do vétsinové (,,zdravé®) populace. Jedna se o ukazatel Grovné povédomi
a kulturni vyspélosti nasi spole¢nosti.

V ramci integra¢niho procesu je nezbytné vymezit meze integrace. Ty jsou
dany druhem a stupném znevyhodnéni. Ta mohou byt takovd, Ze lze jedince
integrovat bez vétsich problémil. Mohou byt také takovd, Ze integraéni proces je
obtizny a problematicky. Existuji i handicapy, kdy integrace prakticky neni moz-
né a kdy je nutna napiiklad trvala péce v ramci domova pro osoby se zdravot-
nim postizenim.
¢ Integraci (z latinského integer = neporuseny) mizeme vymezit jako snahu

o Uplné zapojeni handicapovaného jedince, splynuti, za¢lenéni a zapojeni ve

spole¢nosti. WHO definuje integraci jako socidlni rehabilitaci, jako schop-

nost osoby podilet se na obvyklych socidlnich procesech.

e Integrované vzdélavani miizeme v souladu s vy$e uvedenou definici vymezit
jako plné zapojeni jedince do bézného eduka¢niho procesu. Obvyklé edu-
kaéni procesy se pres znevyhodnéni odehravaji v ramci bézného $kolniho
prostredi.
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o Segregace (z latinského segregatio = oddélovani) je opaénym pojmem inte-
grace, jedna se o spolecenské oddélovani, vylu¢ovani.

Integrativni snahy jsou popisovany v nasledujicich modelech:'

e Medicinsky model,
ktery vychazi z biologickych, organickych nebo funkénich pri¢in. Vede
k péci, ktera je orientovana medicinsky. Cilem je 1é¢ba a pfekonani poruchy
a handicapu. Integrace znamena reintegraci po 1é¢bé, zména $kolského systé-
mu neni nutna, integrace spo¢iva v prizpiisobeni se stavajici struktute.

¢ Socialné patologicky model,
ktery vychazi z toho, Ze integra¢ni obtiZe nevychazeji z biologickych odlisnos-
ti, ale z problému socidlnich. Zakladnim problémem je otdzka spolecenské
prizptisobivosti a diskriminace. Integrace je podporovana specialni terapii.

e Model prostredi
resi otazku, jak se ma $kola, pripadné jiné zatizeni ¢i instituce zménit, aby
zména byla ve prospéch znevyhodnéného jedince. Jedinci jsou integrovani
do béiného prostredi, které se méni vzhledem k specifi¢nosti potfeb vsech
ucastnikd.

e Antropologicky model:
nejde primarné o zlepseni prostredi, Gpravy, specialni nabidku, ale o lepsi
interpersonalni vztahy a interakce. Jedna se nejen o to, aby se handicapovani
jedinci mohli podilet na spolec¢enské seberealizaci dohromady s okolim, ale
zejména o vzajemné respektovani vSech, s ohledem na jejich jedinec¢nost
a potteby.

Integrace se poklada za vzajemny proces, ve kterém se obé strany k sobé
priblizuji a méni se. Roste oboustrannd pospolitost a sounalezitost. Cilem inte-
grace je vytvoreni akceptace znevyhodnénych a ,,zdravych® To znamena davat
i brat na obou stranach. Akceptace mize byt rizna. Miizeme se setkat s tfemi
procesy prizptisobeni v ramci integrace.'

'* Biirli, A. Sonderpédagogik international, Vergleiche, Tendenzen, Perspektiven. Lu-
zern: Edition SZH, 1997.

16 VITKOVA, M. (ed.) Integrativni specidlni pedagogika. Integrace skolni a socidlni.
Brno: Paido, 2004. 463 s. 2. rozsifené a prepracované vydani.
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¢ Asimilace
Asimilace znamend, Ze se handicapovany jedinec vyporada se zptisoby a pra-
vidly chovani vétsiny, a Ze je pfevezme tak dalece, jak toho bude schopen.

¢ Akomodace
Akomodace rovnéz znamena prizptsobeni se zpiisobtim a pravidlim vétsi-
ny, chybi v§ak nutnost (tlak) na potla¢ovani odlisnosti. Handicapovany jedi-
nec si tak muze utvéaret pozitivni sebeobraz.

e Adaptace
Adaptaci se rozumi oboustranné ptizptisobovani obou stran. Cilem je vza-
jemné usili o priblizeni se.

K rozsahlym, stale probihajicim a interaktivnim formdm integrace vede pra-
vé vzajemna adaptace.

2.3 Souhrn

Handicapy, poruchy a znevyhodnéni je pro specialné pedagogickou praxi
ucelné a nutné urditym zpasobem tfidit a klasifikovat. K ¢asto pouzivanym
patii koncepce pracujici s druhem a stupném handicapu a nebo s dobou,
kdy doslo k jejich vzniku. Handicap (znevyhodnéni) omezuje nebo znemoz-
fuje plnéni dloh, dosahovani béznych spolecenskych cili. Cilem specialni
pedagogiky je integrace znevyhodnénych jedincii do vétSinové spolecnosti.
Integraci miZeme vymezit jako snahu o uplné zapojeni handicapovaného je-
dince, splynuti, zaclenéni a zapojeni ve spole¢nosti.

* %k %
KLICOVA SLOVA:
Handicap; Znevyhodnéni; Klasifikace handicapt a znevyhodnéni; Integrace; Adaptace;

Segregace

KONTROLNI OTAZKY A UKOLY:
1. Vymezte pojmy: porucha, handicap, znevyhodnéni.
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2. Vysvétlete podobnéji klasifikaci handicapi podle doby jejich vzniku. Jak se lisi faktory
v prenatdlnim a v postnatdinim obdobi?

3. Vysvétlete integracni cile a snahy specidlni pedagogiky. Jakym zplsobem se mohou
znevyhodnéné osoby zapojit a podilet na spolecenském déni?
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3

Zakladni metody pro diagnostiku a praxi

Cilem této kapitoly je:

vymezit zdkladni cile, poslani, charakteristiku a metody specialné pedagogic-
ké diagnostiky

vymezit a charakterizovat zakladni (obecné) metody specialné pedagogické
praxe

3.1 Specialné pedagogicka diagnostika a jeji obecné cile

Nedilnou soudasti védniho oboru specilni pedagogika je specialné pedagogic-

ka diagnostika. Obecnym cilem specialné pedagogické diagnostiky je co moz-
na nejlépe a nejpeclivéji rozpoznat a charakterizovat konkrétni handicap, a to
v oblasti fyzické, psychické a socialni. Dalsi cile a tikoly specidlné pedagogické
diagnostiky jsou specifické a spocivaji mimo jiné ve:

vymezeni, které jevy do specidlni pedagogiky patfi obecné, co je predmétem
jejtho zajmu a co neni"”’

stanoveni, zda je konkrétni vySetfovany (diagnostikovany) jedinec pfedmeé-
tem zajmu specialni pedagogiky

rozpoznani, zda je jedinec s vy$si pravdépodobnosti ohrozen vznikem handi-
capu

rozpoznani a stanoventi, zda je znevyhodnéni, které jiz existuje, ve fazi zacdi-
najici ¢i vyvinuté (do jaké miry z hlediska fixace)

stanoveni pri¢in, které zvy$uji pravdépodobnost handicapu, ¢i které k nému
a jeho rozvoji jiz vedly

7 SOVAK, M., ET AL. Defektologicky slovnik. Jino¢any: H&H, 2000. s. 418.
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e stanoveni naslednych metod a postupt, které by ve svém disledku vedly
k odstranéni, korekci a eliminaci handicapu

Vzhledem k tomu, Ze pri¢iny vzniku handicapt a znevyhodnéni jsou multi-
faktorialni, je nutné konstatovat, Ze nedilnou soucasti specialné pedagogické
diagnostiky je multidisciplinarita. Na diagnostice (i na ndsledné edukaci a roz-
voji) jedince se spolupodili fada specialisti. Zejména se jedna o specialisty jed-
notlivych dil¢ich disciplin specialni pedagogiky, dale o psychology, a jako napros-
to nezbytné se jevi stanovisko lékatské. Do diagnostického procesu a nasledné
péce také vstupuji duchovni, socidlni pracovnici a dalsi specialisté a terapeuticti
pracovnici. Multidisciplinarni pristup zvy$uje Gcinnost odborné intervence
a pomoci.

Identifikace pficin, které vedly k naslednému znevyhodnéni (nebo zvysuji
pravdépodobnost jeho vzniku) ma pro specialni pedagogiku a jeji praxi znac-
ny vyznam. Se znalosti pficin totiz souvisi nasledny vybér edukacnich metod
a metod rozvoje osob se specialnimi potfebami, a také zpusob jejich aplika-
ce. V ramci vySetfeni a diagnostiky je rovnéz mozné odhalit pfipadné dalsi po-
ruchy.

Vysledkem specialné pedagogické diagnostiky je diagnéza (z feckého gno-
sis = poznavani). Diagnézu muzZeme charakterizovat jako komplexni posou-
zeni jedince pro proces specialné pedagogické péce, a to z hlediska fyziologic-
kého (zdravotniho), psychologického a socialniho. Je vychodiskem pro vybér,
stanoveni a zpusob aplikace eduka¢nich metod a metod rozvoje znevyhodné-
ného jedince.

3.2 Charakteristika specialné pedagogické diagnostiky

Diagnosticky proces neni ukoncen jednim stanoviskem. Specialné pedagogic-
ka diagnostika ma dynamicky, kontinualni charakter. Mtizeme hovofit o tfech
zakladnich fazich," ve kterych diagnostika probiha:

¢ vstupni diagnostické vySetfeni (uvodni zprava)

18 FISCHER, S. Etopedie v penitencidrni praxi. Usti nad Labem: Acta Universitatis
Purkynianae, 2006. 183 s.
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o prubéiné diagnostické Setieni (dil¢i, prabézna zprava)
o zavéreiné diagnostické posouzeni (zavére¢na, hodnotici zprava)

Diagnostické vySetfeni je zaméfeno obecné na komplexni poznani pfic¢in
a charakteru handicapu konkrétniho jedince. Vzhledem k dalsi praci a jeji pro-
gnodze a zpusobu, jakym budeme s konkrétnim jedincem pracovat, je nezbytna
také znalost jeho osobnosti (psychickych funkci, vlastnosti, predpokladt apod.).
To je zasadnim ukolem tvodniho diagnostického vySetfeni.

Druhd faze spociva v fadé pribéznych $etfeni, pozorovani a hodnoceni vy-
sledki specidlné pedagogické prace. Cil téchto diagnostickych Setfeni mize
spocivat v upfesnéni piivodniho diagnostického stanoviska vzhledem k novym
zjisténim i zkuSenostem, a zejména v posouzeni efektivity eduka¢nich metod
a metod rozvoje a prace s klientem z kvalitativniho i kvantitativniho hlediska.
Upftesnéni vstupni diagndzy se muze tykat napriklad pripadti rozvoje riznych
dalsich poruch.

Edukacni proces a rozvoj handicapovaného jedince, a tedy i tsili specialnich
pedagogti o dosazeni maximalni moznosti rozvoje jedince je z hlediska dia-
gnostiky posuzovano vysetfenim zdvére¢nym. To nasleduje po pfedem stanove-
né dobé, pevné ¢asové i obsahové ohrani¢eném useku prace ($8kolni dochazka,
pobyt v ustavu, apod.). Hlavnim ukolem je posouzeni efektivity prace, stupné
dosazeni stanovenych cili, zmény klienta z pohledu jeho znevyhodnéni. Zavé-
re¢na diagnodza se mizZe stat diagnézou vstupni, vychodiskem pro dalsi praci.

3.3 Zakladni metody specialné pedagogické diagnostiky

V této Casti textu se zabyvame vyctem metod, které jsou nejcastéji pouzivany
v ramci diagnostiky handicapovaného jedince. Proto je nelze zaménovat za
metody specialné pedagogického vyzkumu, a to presto, Ze nékteré mohou byt
zcela pochopitelné totozné!

Metody specialni diagnostiky lze délit riznym zptisobem. Vhodné je déleni
na metody klinické a testové."

1 SVOBODA, M., VAGNEROVA, M., KREJCIROVA, D. Psychodiagnostika déti a do-
spivajicich. Praha: Portal, 2001. 791 s.
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Metody klinické

Cilem klinickych metod specidlné pedagogické diagnostiky je sbér dat a za-

kladnich udaji o vySetiovaném jednotlivci. Jedna se o nestandardni postupy,

které nejsou psychometricky podlozeny. Klinické metody maji idiograficky cha-
rakter (jsou orientovany na poznani individua, jedinecnosti). Ke klinickym me-
todam patfi zejména:

e Pozorovani, spocivajici v zamérném systematickém pozorovani jedince, s ci-
lem rozpoznat duleZité znaky a charakteristiku jeho handicapu. Tato metoda
slouzi dale ke zji$fovani osobnostnich vlastnost, specifi¢nosti socialnich vzta-
ha, které Setfeny jedinec manifestuje zjevnym zptisobem. Pozorovani probi-
ha zaméfené, za pevné stanovenych podminek (mtiZe byt i ndhodné, majici
orienta¢ni vyznam). Mize mit formu pfimou ¢i nepfimou, zdcastnénou
nebo nezucastnénou.

e Rozhovor (interview), ktery je pomérné naro¢nou diagnostickou meto-
dou, vyzadujici vy$si zkuenost posuzovatele. Rovnéz s touto metodou sou-
viseji vyssi naroky na schopnost interpretace dosazenych zjisténi. Rozho-
vor probiha podle urcitych kritérii a pravidel. Interview muze mit riznou
formu: strukturovanou, polostrukturovanou nebo nestrukturovanou.
Zde je vyhodnoceni tézsi, ale tato forma ndm muZe pfinést ne¢ekané po-
znatky.?

¢ Rodinna anamnéza (RA), (z fec. anamnesis = rozpomenuti), kterd zjistuje
dalezité udaje o rodicich i prarodicich, o sourozencich, nebo o dalsich rodin-
nych prislusnicich. Zkouma pripadny vyskyt neobvyklych jevii abnormalit
a patologif v rodiné.

e Osobni anamnéza (OA), navazuje na rodinnou anamnézu a je zaméfena na
postizeni biologického, psychomotorického a socidlniho vyvoje $etfeného
klienta. Vyvoj se snazi postihnout jiz od prenatalniho obdobi, zjistuje pribéh
obdobi perinatdlniho a postnatalniho. Obecné se zabyva v§emi neobvyklost-
mi, abnormalitami, ale peclivé hodnoti i piisobeni rtiznych faktoru (biologic-
kych, chemickych, fyzikalnich a socidlnich) na jedince a jeho dosavadni vy-
voj. Soudasti anamnestického vysetfeni je i ziskavani poznatku o prostredi,
ve kterém se jedinec vyskytoval, ve kterém dochazelo k interakcim vyznam-
nym z hlediska jeho handicapu. Nej¢astéji je to $kola ¢i zaméstnani. Zjistovani

2 GAVORA, P. Uvod do pedagogického vyzkumu. Brno: Paido, 2000. 207 s.
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stavu a vyvoje klienta po 1é¢bé v uritém ¢asovém odstupu se oznacuje jako
katamnéza.

e Analyza produktii ¢innosti. Cennym nastrojem v diagnostické praxi jsou
vysledky ¢innosti Setfeného jedince a jejich rozbor. Mize se jednat napriklad
o kresby, basné, vyrobky. Velmi vyznamnou hodnotu maji dopisy, deniky
a dal$i obdobné dokumenty. Za spontanni produkt vyuzitelny v diagnostice
lze povazovat i pismo (rukopis). Ve shodé s Ricanem? je nutné upozornit na
disciplinovanost, odbornou erudici, stfizlivost pfi ¢inéni zavérd. Analyza
produktii ¢innosti si vyZaduje zna¢nou schopnost interpretace zjisténych
skutecnosti. Grafologie neni vSemocna, mize byt vhodnym doplikem,
soucasti testové baterie!

Metody testové

Testové metody predstavuji standardizovany zptsob vySetfeni, pti kterém se
dodrzuji urcita pravidla, uzivaji jednotné pomucky, a jednotnym zptisobem vy-
hodnocuji ziskané poznatky.” Test je v podstaté experimentem, nebot vyvolava
reakci Setfené osoby v kontrolovanych podminkach.

Cilem aplikace testovych metod je realizovat specializované vySetieni s na-
slednym odbornym stanoviskem. Tyto pisemné i ustn{ explora¢ni metody ndm
prinaseji cenné poznatky o rtznych oblastech, které vySetiujeme. VétSinou
zkoumame jejich prostfednictvim urcité vymezitelné osobnostni znaky:*
schopnosti a vlastnosti. Ve specidlni pedagogice to muze byt napriklad oblast
kognitivnich procest (mysleni, inteligence, pamét, uceni), otdzka postoji, za-
jmd, potfeb a hodnot, ziskavani poznatkd o negativnich jevech souvisejicich
s prostfedim rodiny ¢i $koly, apod. Aplikace téchto metod si ¢asto vyzaduje mul-
tidisciplinarni ptistup (viz kapitola 3.1).

Vedle idiografického charakteru maji i charakter nomoteticky (vzhledem
k standardizaci mohou zobecnovat a nachazet analogické znaky). Testovych
metod a technik diagnostiky je cela fada. K zdkladnim metodam nalezejicim do
této skupiny patfi:

21 RICAN, P. Psychologie osobnosti. Praha: Orbis, 1972. 332 s.
2 SVOBODA, M. Psychologickd diagnostika dospélych. Praha: Portal, 1999. 342 s.
# KERN, H., ET AL. Pfehled psychologie. Praha: Portal, 1999.
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Vykonové testy

Vykonové testy, nebo také testy schopnosti patti k zndimym diagnostickym me-
todam. Jsou pomérné dobie propracovany, poskytuji dobrou moznost méfeni
a nasledného srovnani. Patii sem napfiklad testy inteligence (jednodimenzio-
nalni i komplexni). Ddle jsou to testy specialnich schopnosti a jednotlivych
psychickych funkci (paméti, zkousky kreativity, testy organicity, atd.), a testy
védomosti (naptiklad didaktické).

Testy osobnosti

Konstrukce této skupiny testd reflektuje riizné osobnostni teorie. Vnitini déleni
téchto metod vyplyva z jejich vnéjsi charakteristiky. Patfi sem metody projek-
tivni, objektivni, dotazniky a posuzovaci stupnice.

3.4 Obecné metody specialné pedagogické praxe

Nize uvedeny prehled zakladnich metod specialné pedagogické praxe, tj. proce-
su edukace a rozvoje znevyhodnéného jedince, plati pfiméfené pro viechny
druhy handicapti v oblasti fyzické, psychické a socidlni. Jejich spole¢nym za-
kladnim poslanim je odstranéni, nebo dosazeni alespon ¢aste¢né eliminace
negativnich aspektt, které se znevyhodnénim souviseji. Dale je to nalezeni al-
ternativnich, specialnich zptsobi uspokojovani edukacnich potieb a potieb
rozvoje znevyhodnéného clovéka.
Jedna se o nasledujici metody specialni pedagogiky:

Reedukace

Reedukaci (z lat. re = zpét, znovu, edukace = vychova) mizeme vymezit jako
souhrn postupti specialni pedagogiky, kterymi muzeme zlepsit, a pfimérené
k moznostem konkrétniho jedince zdokonalit vykonnost poskozené ¢i naruse-
né funkce.* S metodou reedukace souvisi pristup monosenzorialni a multisen-
zorialni (monos = jeden, multus = mnohy, sensus = smysl). Monosenzoridlni
ptistup spociva v maximalnim vyuziti véech moZnosti pro rozvoj funkce. Mul-
tisenzorialni vychazi z tvorby podptirnych asociaci z jinych smyslovych oblasti
pro rozvoj reedukované funkee.

2 SOVAK, M. Ndrys specidlni pedagogiky. Praha: SPN, 1983. 231 s.
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Kompenzace

Kompenzaci (z lat. compensatio = vyvazeni, vyrovnani) lze vymezit jako souhrn
postupt specidlni pedagogiky, zaméfeny na zlepSeni a zdokonaleni jinych
funkci, nez jsou funkce narusené ¢i poskozené. Podstatnym rysem je multisen-
zorialni pristup.

Rehabilitace

Rehabilitaci (z lat. habilitas = schopnost, re = znovu) lze vymezit jako souhrn
postupt specialni pedagogiky, zamérenych na tGpravu spole¢enskych vztahi,
moznosti spolecenské a pracovni seberealizace. Cilem je subjektivni uspoko-
jeni specialnich potfeb handicapovaného jedince. Navazuje na pfedchozi me-
tody.

Vzhledem k vy$e uvedenym cilim rehabilitace tento proces zasahuje fadu
aspektd a oblasti spole¢enského Zivota. Proto se objevuje i ptistup, hovorici
o komprehenzivni (ucelené) rehabilitaci.”® Rehabilitace je komplexné realizo-
vana v oblasti:

o lécebné - 1é¢ba medikamentdzni, operace, rehabilitace, fyzioterapie

o vychovné vzdélavaci - vychova a vzdélavani obecné, profesni ptiprava

e pracovni - kvalifikace a rekvalifikace, rozvoj dovednosti a navyki, zvy$ovani
profesni a odborné pracovni trovné

e socialni - pomoc pfi zaji$téni zameéstnani, bydleni, ikont nutnych k Zivotu
ve spole¢nosti

¢ psychologické - psychoterapie, ovliviiovani motivace a postojt

o technické - protézy a pomtcky, bezbariérové pristupy

e pravni - legislativni opora k zaji$téni prav a nezbytné péce

o ckonomické - organizace specifické pracovni ¢innosti jedinct s handicapem

Specidlni vychova a vzdélavdni

Pod touto ,,metodou” se skryva moznost vychovy a vzdélavani znevyhodnénych
déti, mladeze i dospélych v ramci instituci a zatizeni $kolské soustavy. Rovnéz
sem patfi jiné (specialni) formy vzdélavani a vychovy z hlediska charakteru
instituci (ustavni vychova). Tato problematika je velmi obsahla. Podrobnéjsi

2 JESENSKY, J. Zdklady komprehensivni specidlni pedagogiky. Hradec Kralové: Gau-
deamus, 2000.
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prehled je soudasti dalsich kapitol tohoto ucebniho textu, jejichz obsahem je
problematika prace, a tedy i edukace osob s konkrétnim typem znevyhodnéni.

Prevence

Prevenci (z latinského praeventus = zakrok pfedem, ochrana) 1ze rovnéz zaradit

mezi metody specidlné pedagogické praxe. Specidlné pedagogickd prevence

muze byt:

e primarni, kdy se jedna o soubor opatfeni majicich za cil zabranéni vzniku
poruchy nebo defektu a nasledného handicapu

¢ sekundarni, kdy se jedna o opatfeni a postupy majici za cil zabranit negativ-
nimu vyvoji jiz existujici ¢i vzniklé poruchy a defektu

e tercidrni, spocivajici v ochrané spole¢nosti a okoli, tento stupen prevence ma
opodstatnéni v etopedické péci*

Prvni dvé metody (reedukace, kompenzace) jsou zaméfeny na pri¢iny han-
dicapu, tj. na konkrétni poruchu. Dalsi dvé metody (rehabilitace, specialni vy-
chova a vzdélavani) jsou zaméfeny na eliminaci diisledki handicapu. Prevence
je zaméfena na predchazeni vzniku handicapi a znevyhodnéni, nebo jejich
dal$imu negativnimu vyvoji.

3.5 Souhrn

Jednim ze zakladnich vychodisek pro specialné pedagogickou praxi je speci-
alné pedagogicka diagnostika. Diagndza je vysledkem tymové kooperace spe-
cialistd, specidlnich pedagogi, etopeda, psychologa, lékare, socialniho pra-
covnika, a pfipadné potteb dalsiho specialisty. Zavéry diagnostiky miizeme
charakterizovat jako komplexni posouzeni jedince pro proces specialné peda-
gogické péce, a to z hlediska fyziologického (zdravotniho), psychologického
a socialniho. Jsou vychodiskem pro vybér, stanoveni a zpiisob aplikace edu-
kac¢nich metod a metod rozvoje znevyhodnéného jedince.

% FISCHER, S. Etopedie v penitencidrni praxi. Usti nad Labem: Acta Universitatis
Purkynianae, 2006. 183 s.
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K zakladnim metodam specialné pedagogické praxe patfi metody reedu-
kace, kompenzace a rehabilitace. Lze sem zafadit i metodu specialni vychovy
a vzdélavani samu o sobé. Jsou zaméfeny na pri¢iny a na eliminaci dusledka
handicapu.

* % %

KLICOVA SLOVA:
Specidlné pedagogickd diagnostika; Diagnéza; Anamnéza; Klinické metody a testy;
Reedukace; Kompenzace; Rehabilitace; Specidlni vychova a vzdéldvdni

KONTROLNI OTAZKY A UKOLY:

1.V ¢em spocivd posldni a vyznam specidlné pedagogické diagnostiky?.

2. Uvedte prehled nejpouzivanéjsich diagnostickych metod. Mezi které metody byste za-
fadil analyzu pisemného projevu?

3. Vysvétlete rozdil mezi reedukaci a kompenzaci. Co je minéno pod pojmem ucelend
(komprehenzivni) rehabilitace?
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Vzdélavani jedinci se specialnimi
vzdélavacimi potiebami

Cilem této kapitoly je:

e charakterizovat jednotlivé vyvojové etapy pristupu spole¢nosti ke vzdélavani
znevyhodnénych jedincti (jedinci se specidlnimi vzdélavacimi potfebami)

e vymezit teoreticky koncept inkluzivniho vzdélavani

o vymezit legislativni rdmec vzdélavani jedincti se specidlnimi vzdélavacimi
pottebami v Ceské republice

e vymezit zakladni podpiirnd a vyrovnavaci opatfeni, realizovana v oblasti
vzdélavani jedinct se specidlnimi vzdélavacimi pottebami

e charakterizovat zékladni formy specilniho vzdélavani v Ceské republice a

e piedstavit soustavu specidlnich $kol v Ceské republice

4.1 Vyvoj pristupu ke vzdélavani znevyhodnénych jedinci

V navaznosti na vyvoj v oblasti pfistupu spole¢nosti k osobam se znevyhodné-
nim se vyvijel také pristup ke vzdélavani téchto jedincti. Od historie po soucas-
nost se tak objevovalo nékolik zakladnich principti v oblasti pfistupu ke vzdéla-
vani znevyhodnénych jedinci (pomineme-li obdobi represivniho pfistupu,
v jehoz intencich se o vzdélavani ¢i pé¢i neuvazovalo). Scholz vymezuje pét za-
kladnich moznych pristupti k edukaci déti s postizenim (chceme-li, se special-
nimi vzdélavacimi potfebami). Dle uvedeného autora mezi zdkladni pristupy
patfi:?’

¥ LECHTA, V. (Ed.) Zaklady inkluzivni pedagogiky: dité s postizenim, naruenim
a ohroZenim ve $kole. Praha: Portal, 2010. 435 s.

[42]



Vzdélavani jedincii se specidlnimi vzdéldvacimi potfebami

Exkluze
Déti s postizenim, nespliujici (ale pripadné i spliujici) kritéria, ktera jsou nej¢astéji
institucionalné vymezena, se kompletné vylouci z vychovné vzdélavaciho procesu.®

Segregace (separace)

Déti vstupujici do vzdélavaciho systému se rozdéluji podle pfedem vymezenych
kritérii na urcité podskupiny. Aplikace uvedeného selektivniho ptistupu vychézi
z presvédcent, ze optimalni podminky pro edukaci zakd s postizenim (pfipadné
znevyhodnénim) Ize vytvorit pouze v ramci co nejhomogenizovanéjsich skupin.
Cely eduka¢ni systém zde sestava ze dvou zakladnich subsystémii: soustavy tzv.

béznych $kol a soustavy specialnich skol, ktera se nasledné jesté dale rozclenuje.

Integrace

V integrativnich vzdélavacich systémech nadéle existuji vedle sebe rozdilné pod-
skupiny, ale déti s postizenim mohou - s urcitou podporou — navstévovat bézné
$koly. Principialné jde vlastné o dudlni systém, ve kterém paralelné funguje inte-
grativni i segregovand edukace. V piipadé, Ze je integrace v prostiedi hlavniho
vzdélavaciho proudu netspésna, je mozny néavrat ditéte do specidlniho zafizeni.

Inkluze

Zakladni idea integrace se postupné rozviji v novou, odliSnou, vyssi kvalitu,
protoze pii tomto eduka¢nim pristupu se uz heterogenita principialné chape
jako normalita. Zbytky starého $kolského systému a jeho segregujici instance
postupné zanikaji. Je tfeba si uvédomit, ze akceptovani heterogenity v inkluziv-
ni edukaci obsahuje kromé humanniho aspektu i faktor uleh¢ujici praci ucitele
bézné skoly. Odpada totiz potteba dosahnout se v§emi zaky stejného vzdélava-
ciho cile ve stejném case, ktera vyrazné zatéZuje praci uciteld.

Riiznorodost je normdlni

Jde o dovr$eni procesu inkluze - inkluze se podle Scholze stava samoztejmosti.
Jednou ze zakladnich charakteristik inkluze je vyraznd pfirozena heterogennost
zaka ve tiidach.

 Poznamenejme, Ze takovou skupinou zédkt byly pred rokem 1989 naptiklad déti
takzvané ,,osvobozené od vzdélavani®
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Inkluzivni vzdéldavdani

Opakované jsme uvedli, Ze prosazovani inkluzivniho ptistupu a inkluzivniho

vzdélavani je aktualné nejmodernéj$im trendem v oblasti péce o jedince s posti-

zenim. Pojdme tedy vénovat pozornost jasnému vymezeni tohoto nového para-

digmatu. Jiz z vyS$e prezentovaného Scholzova clenéni je patrny pomérné zretel-

ny rozdil ve vymezeni pojmil integrace a inkluze. Toto zfetelné oddéleni

nicméné neni v odborné literature vzdy pravidlem a v uplynulém desetileti je

nemozné nezaznamenat predevsim ve specialné pedagogickych publikacich po-

mérné vyraznou terminologickou nejednotnost pti vymezovani pojmu inkluze.

Lechta® k tomuto problému poznamenéva, ze v soucasnosti je u nds i v zahrani-

¢i mozné evidovat tfidimenzionalni pojeti inkluzivni edukace. Uvedeny tfidi-

menzionalni model prezentuje napriklad Hornakova (2006), podle niZ je v tom-

to duchu inkluzi mozné:

e ztotoziovat s integraci, anebo se muze chapat jako

e jakasi vylepSena ,,optimalizovana“ integrace, nebo jako

e nova kvalita pfistupu k postizenym détem, odlisna od integrace - jako bez-
podminec¢né akceptovani specidlnich potteb vSech déti.

Poznamenejme, Ze pojem ,,specidlni“ by bylo vhodné uvést spiSe v uvozov-
kach, nebot v konceptu inkluzivni edukace, kdy je pfirozend diverzita zaka ve
vyucovacim procesu principidlné chapana jako normalita, je mozné chapat ony
»specialni® potfeby spiSe jako individualni potfeby urcitého zaka.

Podle Lechty se v ramci inkluzivniho edukac¢niho konceptu Zdci jiz nedéli na
dvé skupiny (tj. ty, ktefi maji specidlni vzdéldvaci potieby, a ty, kteri je nemaji), ale
jde tu o jedinou heterogenni skupinu zZdikii, kteti maji rozlicné individudlni potre-
by. Velmi zjednodusené by bylo mozné ici, Ze integrace vyZaduje vétsi ptizptisobe-
ni ditéte skole, zatimco inkluze se vic snaZi ptizpiisobit edukacni prostiedi détem.”

Je tedy zfejmé, ze moderni pojeti inkluzivniho vzdélavani vyzaduje pochope-
ni dilezitych zmén v celkovém piistupovém paradigmatu vzdélavani déti se
specialnimi vzdélavacimi pottebami, a to od patobiologického pojeti (orientace

» LECHTA, V. (Ed.) Zaklady inkluzivni pedagogiky: dité s postizenim, naruenim
a ohrozenim ve $kole. Praha: Portél, 2010. 435 s.

* LECHTA, V. (Ed.) Zaklady inkluzivni pedagogiky: dité s postizenim, naruenim
a ohrozenim ve §kole. Praha: Portél, 2010. 435 s.
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na defekt) ke konceptu socidlniho znevyhodnéni (orientace na disledky posti-
zeni v roviné socialni integrace) a od ,integrace pro postizené“ ke ,,$kole pro
vsechny* Je tedy vyrazné akcentovan prvek socialni integrace a je zfejmé, Ze
vsichni Zaci ve tfidé nemusi dosahovat stejnych cilii.

Dle patrné nejznaméjsi definice, s niz pracuje naptiklad UNESCO, je inklu-
zivni vzdélavani definovano jako uspofdddini bézné skoly zpiisobem, ktery miiZe
nabidnout adekvdtni vyucovdni vsem détem bez ohledu na jejich individudlni roz-
dily, pticemz nezdleZi na druhu specidlnich potieb ani na virovni vykonii Zakii.

Tedy téméf vsichni Zaci bez ohledu na jejich individualni rozdily tak mohou
byt vzdélavani se svymi vrstevniky v béznych t¥idach, ve $kolach co nejblize
svému bydlisti, pfi soucasném respektovani jejich z4jm, potteb, schopnosti ¢i
nadani.

Héjkova a Strnadova dopliuji, Ze tato koncepce s sebou piinasi prakticky
predpoklad, Ze se vSechny $koly a $kolské systémy oteviou véem détem a struk-
turdlné se zméni tak, aby jako inkluzivni vzdélavaci zatizeni zaclenovaly posti-
zené i nepostizené zdky a umoziovaly jim spole¢né se vzdélavat.”

Vysoce specializované formy péce a edukace realizované oddélené od hlavni-
ho vzdélavaciho proudu jsou v ramci inkluzivnich vzdélavacich systémt posky-
tovany zpravidla jen omezenému spektru déti se zdvaznymi formami postiZeni.

Podle Lebeera® se inkluzivni vzdélavani stale vice prosazuje jako vhodnéjsi
alternativa tradi¢niho (segregovaného) specialniho $kolstvi. V argumentaci pro
prosazovani inkluzivniho vzdélavani napriklad uvadi, ze omezeni ndrokii byva
pro nékteré déti ve specidlnich skoldch ptilis velké, ndsledné tak bojuji s pfilis niz-
kym ocekdvinim a ztrdceji motivaci. Vyuka predmétii ve specidlnich skoldch je
obvykle na mnohem nizsi tirovni nez v béznych skoldch. Programy pro déti s vyvo-
jovymi obtizemi neztidka postrddaji dostatecné vyzvy k abstraktnimu myslent,
které je predpokladem k porozuméni déjepisu, zemépisu, jazykiim i pocitdni. Pro-
to jsou tyto predméty oficidlné vyfazovdny z osnov pro specidlni skoly, zatimco
programy zaméfené na rozvoj samostatnosti a praktickych innosti jsou nadmérné

374

podporovdny v domnénce, Ze jsou cennéjsi a uZitecnéjsi. Zaci v béznych koldch

3 'HAJKOVA, V., STRNADOVA, L. Inkluzivni vzdéldvdni. Teorie a praxe. Praha: Grada
Publishing, 2010. 217 s.

2 LEBEER, ] (ed.) a kol. Programy pro rozvoj mysleni déti s odchylkami vyvoje. Praha:
Portal, 2006. 262 s.

[45]



