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PØEDMLUVA

„Cit a vùle jsou v èlovìku vedle rozumu èinitelé svéprávní,
v nich jest dán podnìt všeho jednání,

jich musí dbáti proto v první øadì promyšlená výchova.“
(F. Drtina, 1925, s. 21)

Vážený ètenáøi,
publikaci, kterou právì s urèitou zvìdavostí otevíráte, slouží k základní
orientaci v pedagogice jako moderní vìdì. Je koncipována jako uèebnice
základù pedagogiky s úvodem do sociální pedagogiky a pedagogického
výzkumu a diagnostiky žáka. Tato uèebnice je urèena pøedevším studen-
tùm støedoškolského pedagogického vzdìlávání a studujícím uèitelství na
pedagogických i jiných fakultách, ale také zaèínajícím uèitelùm, vychovate-
lùm a všem ostatním, kteøí mají touhu po vìdìní a putování pedagogickou
teorií a praxí.
Publikace vychází nejen z vlastní pedagogické zkušenosti a studia autor-

ky, ale opírá se o celou øadu kvalitních pedagogických prací soudobých od-
borníkù z oblasti obecné pedagogiky, dìjin pedagogiky, obecné didaktiky,
pedagogického výzkumu, pedagogické diagnostiky a sociální pedagogiky.
Výchova a vzdìlávání èlovìka patøí mezi nejtìžší úkoly, které kdy byly

svìøeny rodièùm, pedagogùm a vychovatelùm. Nestaèí nám pouhé vìdomí
odpovìdnosti za výchovu mladého èlovìka a dalších generací. Je nezbytnì
nutné velmi dobøe poznat hlavní podmínky a dùsledky výchovy a vzdìlá-
vání, které budou rozvíjet a respektovat každého jedince a jeho potøeby
a nestanou se pouhou drezúrou a manipulací v pedagogickém procesu. Hu-
manizující a provázející výchova pak bude cestou k sebevýchovì èlovìka
a k jeho uplatnìní v souèasné spoleènosti.
Hlavním cílem uèebnice není pouhé operativní zvládnutí teoretického

poznání z oblasti výchovy a vzdìlávání, ale pøedevším hledání jeho smyslu
a vývoje v rùzných kontextech, porozumìní pedagogice jako vìdì o èlovì-
ku a jejím promìnám v 21. století, samostatné a kritické hodnocení zmìn,
inovací a situací v pedagogickém procesu. Hlavním smyslem publikace je
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umožnit ètenáøi orientovat se v pedagogických pojmech, procesech a situa-
cích, poukázat na problémy a øešit nedostatky v souèasné pedagogické praxi
s urèitou dávkou pedagogického optimismu.
Tato publikace umožòuje ètenáøùm klást si otázky, vidìt nové problémy

a objevovat nová øešení ve výchovì a vzdìlávání. Zároveò otevírá prostor
pro praktickou aplikaci teoretického vìdìní v pedagogické praxi. Souèasnì
umožòuje ètenáøùm hledat a nacházet cestu k sobì samému a k druhým lidem
v tomto svìtì, vytváøí pøedpoklady pro pøemýšlení o uèiteli jako reflektují-
cím praktikovi ve výchovì a vzdìlávání.
Struktura každé kapitoly publikace zahrnuje cíle kapitoly, úvod do téma-

tu, analýzu tématu (hlavní èást textu), závìry a shrnutí. Každá podkapitola
je uzavøena otázkami a úkoly, které umožòují propojení teoretického poznání
s pedagogickou praxí. V závìru každé kapitoly je také uvedena použitá a dopo-
ruèená literatura. Text v uèebnici je doplnìn obrázky, tabulkami, pøílohami
a praktickými pøíklady, které zvyšují pøehlednost a zajímavost jednotlivých
pedagogických témat.
Publikaci lze teoreticky rozdìlit na tøi hlavní èásti, které mapují pedago-

gického poznání z oblasti obecné pedagogiky a didaktiky, z oblasti peda-
gogického výzkumu a diagnostiky žáka a koneènì z oblasti sociální pedago-
giky. Nìkteré problémy mohou být vzhledem k rozsahu uèebnice a její
propedeutické funkci pouze naznaèeny. Proto v závìru knihy uvádíme se-
znam odborné literatury, který mùže ètenáøi posloužit k hlubšímu studiu
pedagogických problémù.
V první (hlavní) èásti publikace analyzujeme pedagogiku jako moderní

spoleèenskou vìdu (první až tøetí kapitola). Pøedstavujeme základní histo-
rická východiska a osobnosti, které ovlivnily vývoj pedagogiky jako vìdy
o èlovìku. Zabýváme se základními pedagogickými pojmy. Objasòujeme
strukturu pedagogických disciplín a vztah pedagogiky k jiným spoleèen-
ským vìdám. Analyzujeme proces výchovy a vzdìlávání jako systém a jako
cestu k porozumìní sobì a druhým. Pøedkládáme rùzná pojetí cílù, podmí-
nek, prostøedkù, aktérù a výsledkù v systému výchovy. Zabýváme se zmì-
nami, problémy a inovacemi výchovy v 21. století, které jsou dùležité pro
urèité modely škol.
Pøedkládáme jeden z rùzných pohledù na výukový proces jako na systém

prvkù a vztahù (otázky spojené s formulací cílù, obsahem uèiva, výukovými
metodami a formami, aktéry výuky a pedagogickou evaluací v pedagogic-
kém procesu). Nabízíme urèitá doporuèení k pedagogickému projektování,
plánování výuky (pátá kapitola).
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Druhá èást uèebnice je vìnována pedagogickému výzkumu a základùm
pedagogicko-psychologické diagnostiky žáka (ètvrtá kapitola). Zde objasòu-
jeme význam pedagogického výzkumu v teorii a praxi souèasné školy. Zabý-
váme se typologií a plánováním pedagogického výzkumu, výzkumnýmime-
todami vhodnými pro uèitele a vychovatele a struènì také tzv. akèním
výzkumem. Dále pøedstavujeme vybrané oblasti pedagogicko-psycholo-
gické diagnostiky, bez které nelze kvalitnì plánovat, realizovat a reflekto-
vat proces výchovy a vzdìlávání. Zejména poukazujeme na dùležitý vztah
pedagogicko-psychologické diagnostiky žáka a individuálnì vzdìlávacího
plánu ve výuce.
Poslední èást publikace je vìnována základním otázkám sociální peda-

gogiky, neboť výchova a proces socializace jedince jsou naprosto nemysli-
telné bez vztahu k životnímu a sociálnímu prostøedí. V této èásti spoleènì
s odborníky na sociální pedagogiku (Klapilová, Kraus atd.) objasòujeme
vliv pøirozených a institucionálních prostøedí na výchovu jedince.
Byli bychom rádi, kdyby na pojetí a obsah této publikace bylo nahlíženo

jako na jeden z možných a otevøených pøístupù k pøedstavení základních
problémù pedagogiky.
Pøejeme ètenáøùm, aby zde nacházeli mnoho zajímavého a také mnoho

podnìtného k vlastním úvahám nad souèasnou výchovou a vzdìláváním.

Dagmar Èábalová
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1. PEDAGOGIKA JAKO VÌDA
O ÈLOVÌKU

ÚVOD

Tato kapitola je vstupní branou k pochopení pedagogiky jako
vìdního oboru. Chce vám pomoci orientovat se, teoreticky i prakticky,
v základních pedagogických problémech. Èeká na vás cesta hledání a po-
znávání pedagogiky jako moderní vìdy, poznávání základních pedagogic-
kých kategorií, procesù a vztahù. Je pøed vámi nelehká cesta, na které budete
pøemýšlet a objevovat i nacházet mnoho nového z oblasti pedagogiky jako
vìdy. Dobrá pedagogická práce znamená pøekonávání sama sebe, vlastních
stereotypù, vlastních názorù na základì hlubšího poznání výchovy a vzdìlá-
vání. Výchovná práce totiž vyžaduje naše stálé sebevzdìlávání, bez kterého
bychom tìžko obstáli pøed svými žáky, pøed mìnící se realitou a školou.
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Cíle kapitoly

Student/ka po prostudování kapitoly dokáže:

� analyzovat pedagogiku jako vìdu;
� pochopit historické souvislosti ve vývoji pedagogiky jako vìdy;
� definovat základní pedagogické kategorie a pojmy, napø.: výchova,
vzdìlávání, vzdìlání;

� vysvìtlit vztah pedagogiky k jiným vìdeckým disciplínám;
� zdùvodnit význam pedagogiky pro souèasnou školskou i spoleèen-
skou praxi.



„Moudrý muž vyuèuje své žáky tak, že je vede, ale nevleèe;
pobízí je vpøed, ale netlaèí; otevírá jim cestu, ale nepøivádí je k cíli…

Dobrým uèitelem mùžeme nazvat takového muže,
který podnìcuje své žáky k samostatnému myšlení.“

(Konfucius)

1.1 ZNAKY PEDAGOGIKY JAKO VÌDY

Pedagogika je jednou ze spoleèenskovìdních disciplín. Zkoumá
dùležité skuteènosti zámìrného ovlivòování vývoje osobnosti èlovìka,
jako jsou napø.: výchova, vzdìlávání, výuka, obsah uèiva, uèení, školské
systémy apod. Ve své podstatì je pedagogika vìdou, kterámá všechny znaky
moderní vìdy: vymezený pøedmìt zkoumání, teoretický systém, soubor
metod a postupù zkoumání vymezeného pøedmìtu, vazby s jinými vìdami
a také velmi rozvìtvenou institucionální základnu.
V tomto smyslu pedagogika zcela odpovídá povaze moderní vìdy a má

tyto znaky:

� pøedmìt zkoumání, kterým je výchova, vzdìlání, vzdìlávání èlovìka;
� teoretický systém, který zahrnuje odùvodnìný systém výpovìdí týkající
se objektivního poznání procesù a jevù pedagogické reality;

� soustavu metod teoretické i empirické povahy, které svou podstatou od-
povídají postupùm kvalitativního i kvantitativního výzkumu;

� širokou institucionální základnu od kateder pedagogiky po vysoko-
školské instituce.

Pedagogika se dále vyznaèuje tím, že aplikuje svá poznání do praxe.
Tím ovlivòuje a øeší výchovné jevy a procesy v podmínkách pedagogické
a spoleèenské reality.
Základní otázky pedagogiky se po staletí øešily ve spojitosti s jinými

obory, pøedevším v rámci filozofie. Také v souèasnosti se v rámci filozofie
(zejména ve filozofii výchovy) øeší øada otázek, které jsou velmi dùležité
pøi øešení pedagogických otázek, napø.: postavení èlovìka v souèasné spo-
leènosti a svìtì, otázky spojené s pojetím humanismu, pojetím èlovìka
a práce, vztahu pøírody a èlovìka, pochopení vztahu èlovìka a hledání sama
sebe apod.
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Vývoj pedagogiky jako vìdy znaènì ovlivnilo pedagogickémyšlení osob-
ností našich a svìtových dìjin, napø.: J. A. Komenský, J. J. Rousseau,
J. Locke, J. H. Pestalozzi, J. F. Herbart, O. Chlup, L. N. Tolstoj apod., kteøí
svými nejvýznamnìjšími klasickými díly pøispìli k rozvoji novovìké peda-
gogiky (struènì uvádíme v podkapitole 1.2).

1.2 HISTORICKÝ KONTEXT VÝVOJE
PEDAGOGIKY JAKO VÌDY

V této podkapitole struènì uvádíme historické momenty pedago-
gického myšlení klasikù dìjin pedagogiky, které výraznì ovlivnily vývoj
pedagogiky jako vìdy. K detailnímu pochopení vývoje pedagogického
myšlení doporuèujeme studium historických pramenù a odborné literatury
z oblasti dìjin pedagogiky (Cipro, 2000; Váòová, 2003; Kasper, Kasperová,
2008, apod.).
Ke konstituování (utváøení) pedagogiky jako svébytného vìdního oboru

velice významnì pøispìl uèenec, uèitel národù, filozof, biskup Jednoty bratr-
ské Jan Amos Komenský (1592–1670) – obrázek 1. Komenský svými pe-
dagogickými myšlenkami a spisy položil pevné základy novovìké pedago-
gice jako systematické vìdì o výchovì dìtí a mládeže. Jeho koncepce
vzdìlávací soustavy mohou být inspirací pro demokratické a humanistické
pojetí pedagogické reality. Komenského pedagogika je cestou práva jedin-
ce na výchovu a vzdìlávání a také cestou spoleèenské nápravy, jejímž zá-
kladem je pomoci èlovìku rozvinout plné lidství.
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„Moudøe øekl, kdo k schválení škol øekl, že
jsou ‚humanitatis officinae‘, dílny lidí;

tím se zajisté školám pravý jejich cíl, pravá
povinnost právì vyjadøuje, lidi lidmi dìlati.“
(J. A. Komenský, Didaktika, kap. X, 1953)

Obr. 1 Jan Amos Komenský



K nejvýznamnìjším Komenského spisùm, které výraznì ovlivnily vývoj
pedagogiky jako vìdy, patøí zejména: Didaktika; Informatorium školy ma-
teøské; Svìt v obrazech; Brána jazykù otevøená; Škola hrou; Obecná porada
o nápravì vìcí lidských. Tìmito a dalšími spisy Komenský pøispìl k rysùm
souèasné humanistické pedagogiky, která respektuje pøirozený vývoj dítìte,
jeho potøeby, schopnosti a osobnostní charakteristiky. V jeho pedagogic-
kých myšlenkách najdeme realistiènost a názornost pedagogiky, uvìdomíme
si dùležitost pedagogických zásad a individuálního pøístupu ke každému
dítìti. Podstatou Komenského pojetí výchovy je systematiènost, názornost,
postupnost a harmonizace žákových schopností s cíli výchovy (cesta ke
zbožnosti vede pøes moudrost a mravnost), propojení rozumových, jazyko-
vých a praktických schopností žáka pøi uèení.
Z následujícího obrázku 2 vyplývá dùležitost postupù a principù pøi uèení

žáka: uèení vychází od vìcí, ne od slov. Je v nìm zdùraznìn princip názor-
nosti, pøirozenosti a postupnosti.

Neménì dùležitou myšlenkou je Komenského pojetí celoživotního vzdìlá-
vání a výchovy jako nezbytných souèástí lidského života (poznámka autor-
ky: výchova a vzdìlávání jedince od pøedškolní pedagogiky až po andragogi-
ku a gerontopedagogiku). Zde doporuèujeme nahlédnout do Komenského
díla Obecná porada o nápravì vìcí lidských, jejíž souèástí je Pampaedie
(Vševýchova), ze které pochopíme Komenského pøedstavu o vztahu mezi
vývojem jedince (etapami jeho života od narození až po stáøí a smrt), prin-
cipy a obsahem výchovy a vzdìlávání. Za zmínku stojí také Komenského
otázky všenápravy lidstva a èlovìka ve vztahu k prvotní výchovì dítìte
a k oblasti rodinné výchovy.
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Obr. 2 Komenského trojúhelník vìdìní



„… V mravích pak a cnostech uèeny býti mají malé dítky:

1. Støedmosti, aby zvykaly podlé potøeby pøirozené jísti a píti; nad potøebu
pak nepøecpávati a nepøelévati se.

2. Švárnosti, aby v jídle, pití, šátkách a všelikým ošetøováním tìla mravù
dobrých užívati zvykaly.

3. Šetrnosti k starším a pozoru na jejich èiny, øeèi i každé pohledìní.
4. Jdoucí odtud skuteèné poslušenství u pøedložených, tak aby každému

hlasnutí na poskoku býti umìly.
5. Náramnì potøebné jest uèiti je pravdomluvnosti, aby všecky jejich øeèi

bývaly, jakž Kristus porouèí, co jest, jest, co není, klamùm pak a mluve-
ní jinak, než jest, aby ani opravdu, ani žertem nezvykaly.

6. Spravedlnosti ať se uèí, na cizí vìci nesáhati, nebráti, nekrásti, nepøe-
krývati, na vzdoru nic neèiniti.

7. Dobré jest také zvykati pracovitosti; zahálky pak utíkati.
8. Uèeni býti mají ne jen mluviti, ale i mlèeti, kde potøeba; jako v èas mod-

lení, a když starší mluví atc.
9. Trpìlivosti a ustupování své vùle mohou také pøiuèování býti, tak aby

hned z malièkosti, než se cášnì vkoøení, vládnouti sebou zvykali.
10. Ochotnost k službì starším pìkná jest mládeže ozdoba: protož k té také

hned z dìtinství cvièeni býti mají.
11. Pùjde za tím zdvoøilost obyèejù, aby umìli vlidnì se míti, pozdravovati,

dìkovati, ruky podávati, pokloniti se, dá-li se jim co, podìkovati etc.
12. Avšak to aby nebylo drze, s nìjakými plachými a divokými trhy, vážnosti

také v gestích a povahách zevnitøních uèeni býti mají, aby sobì rozváž-
livì, stydlivì a šetrnì ve všem poèínati hledìli …“

(J. A. Komenský, Informatorium školy mateøské, kap. IV)

Význam rodiny ve výchovì a celkovì dùraz na výchovu v pøedškolním ob-
dobí dítìte je dùležitým momentem v procesu utváøení postojù dítìte, jeho
hodnot a hodnotového systému.

Vývoj pedagogiky jako samostatné vìdy je spojen s øadou dalších význam-
nýchmyslitelù a pedagogù, napø.: s J. Lockem, J. J. Rousseauem, J. H. Pesta-
lozzim, J. F. Herbartem apod.

John Locke (1632–1704), anglický myslitel, filozof a pedagog (obrá-
zek 3), který ve svém pedagogickémmyšlení zdùraznil zejména individuální
výchovu mladého gentlemana a dùležitost osobnosti vychovatele, ovlivnil
pedagogické myšlení spisem: Nìkolik myšlenek o vychovávání (1692).
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V tomto díle je popisována výchova dìtí z vysokých spoleèenských vrstev,
výchova šlechtice-gentlema, respektující individuální zvláštnosti dítìte
s cílem poskytnout užiteèné vìdomosti, tìlesnou zdatnost a mravní hodno-
ty. V Lockovì filozofii se setkáváme s myšlenkou tzv. tabula rasa („èistá
tabule“, „prázdná deska“, „nepopsaná deska“). Tím je mínìno, že ve vìdo-
mí dítìte není po narození vrozených pøedstav a idejí a jeho „duše“ je nepo-
psanou deskou, do které se otiskuje veškeré poznání. Èasto je Lockovi vy-
týkáno, že se zabývá pouze výchovou šlechticù, ale sám Locke se snažil ve
svých teoretických návrzích zohlednit i výchovu dìtí chudiny. Navrhoval
zøídit tzv. working schools – pracovní školy, které mìly být zøizovány ob-
cemi. Základem výchovy a vzdìlávání v tìchto školách mìly být pracovní
èinnosti, náboženství a morálka. Tento návrh byl ocenìn a podobné školy
zøizovány až za sto let (Cipro, 2001).

Dalším neopomenutelným klasikem, který ovlivnil vývoj pedagogiky jako
vìdy, byl Jean Jacques Rousseau (1712–1178). Byl to francouzský mysli-
tel, pedagog a filozof (obrázek 4), jehož stìžejním dílem s pedagogickým
odkazem je výchovný román Emil (1762). Rousseau v nìm zdùrazòoval:
pøirozenou a svobodnou výchovu, respekt k individuálním schopnostem
a potøebám dítìte (dítì jako bytost sui generis), chápání dítìte jako subjektu
výchovy, výchova „dobrého èlovìka“, význam èinnosti a aktivity dítìte pro
jeho psychický rozvoj.
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J. Locke charakterizoval hlavní úkol výchovy
slovy:

„Kdo našel cestu, jak zachovati ducha dìtského
bystrým, èinným a volným a pøece zároveò zdrže-
ti jej mnoha vìcí, po nichž dychtí, a pøimìti jej
k vìcem, které se mu pøíèí; kdo ví, pravím, jak
smíøiti tyto zdánlivé rozpory, ten dle mého mínì-
ní objevil tajemství výchovy.“

(Cipro, 2001, s. 302–303)

Obr. 3 John Locke

§



Mezi významné pedagogy a myslitele, kteøí ovlivnili pedagogické myšlení
a vývoj novovìké pedagogiky, patøí také J. H. Pestalozzi.

Johann Heinrich Pestalozzi (1746–1827) – švýcarský pedagog a spiso-
vatel (obrázek 5) ovlivnil pedagogiku zejména v oblasti teorie elementárního
vzdìlávání, zdùrazòoval propojení vyuèování s prací. Svou pedagogickou
èinností položil základy výchovy a vzdìlávání v oblasti náhradní rodinné
péèe. Spoleèným prùseèíkem Pestalozziho pedagogického myšlení je vše-
strannost a systematiènost výchovy podnìcující pøirozenou aktivitu dítìte.
Stìžejními díly zdùrazòujícími principy „rozvíjejícího vyuèování“ a propo-
jení výuky a práce (vèetnì vytvoøení pomùcek a metodik elementárního
vyuèování) jsou spisy: Jak Gertruda uèí své dìti – Wie Gertrud ihre Kinder
lehrt (1801) a román Linhart a Gertruda – Lienhard und Gertrud (1781).
Zejména v díle Jak Gertruda uèí své dìti (jde o soubor 14 dopisù) jsou zdù-
raznìny tøi základní prostøedky výchovy: èíslo – forma – øeè.
Výchova, vzdìlávání, výuka i uèení žáka podle Pestalozziho vycházejí ze

znalosti psychiky dítìte, z respektování jeho vývojových zvláštností a z pro-
pracovanosti didaktiky a metodiky ve vyuèování. Nìkteré Pestalozziho
myšlenky se staly inspirací pro J. F. Herbarta a jeho teorii „výchovného vy-
uèování“.

18 / Pedagogika

„… Nedávejte chovanci žádného pravidla slovy;
musí zjednati si pravidlo to sám zkušeností:

neukládejte mu žádného trestu, nebo neví,
co jest to chybovati: nedejte se nikdy prositi

o odpuštìní, nebo nemùže vás uraziti.
Jsa zbaven vší mravnosti pøi svých èinech,

nemùže uèiniti nièeho, co by bylo mravnì zlým
a co by zasluhovalo trestu neb pokárání. …“
(J. J. Rouseau, Emil, Kniha druhá. In: Váòová

a kol., 2003, s. 195)

Obr. 4 Jean Jacques Rousseau



K velmi originálním pedagogùm, kteøí ovlivnili vývoj pedagogiky jako vì-
dy, patøil Johann Friedrich Herbart (1776–1841) – obrázek 6. Opíral
svùj pedagogický systém o etiku a psychologii, což se velmi zøetelnì odra-
zilo v cílech a metodice výchovy. Herbart vytvoøil pedagogický systém za-
ložený na principech „výchovného vyuèování“.

Jeho systém pedagogiky zahrnuje základní principy vycházející:

� z psychologie (prostøedky výchovy),
� z etiky (cíle výchovy),
� z teoretické pedagogiky (možnosti a prostøedky výchovy, instituce vý-

chovy),
� z praktické pedagogiky (poznání a vedení, vyuèování a mravní výchova).

Herbartovým pøínosem pro pedagogiku je zdùrazòování: motivace žákù ve
výuce, propojenosti uèitelových a žákovských èinností ve vyuèování, vý-
znamu vzdìlávání uèitelù a jejich pøípravy na výchovu a vzdìlávání.
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„… Usuzuji tedy: èíslo, forma a øeè jsou dohro-
mady základními vyuèovacími prostøedky proto,
že se celý souhrn všech vnìjších vlastností pøed-
mìtu sjednocuje v okruhu svého obrysu a v pomìru
svého èísla a že se øeèí stávají majetkem našeho
vìdomí. Umìní musí tedy uèinit nemìnným záko-
nem jejich vzdìlávání: vycházet z toho trojího zá-
kladu a pùsobit k tomu:

1. Aby se dìti nauèily dívat se na každý vnímaný
pøedmìt jako na jednotu, tj. jako na pøedmìt
oddìlený od toho, s èím je zdánlivì spojen,

2. aby se nauèily poznávat formu každého pøed-
mìtu, tj. jeho míru a pomìr,

3. a aby byly co nejdøíve seznamovány s celým roz-
sahem slov a názvù všech pøedmìtù, které po-
znaly. …“

(J. H. Pestalozzi, Jak Gertruda uèí své dìti,
Dopis šestý. In: Váòová a kol., 2003, s. 162).

Obr. 5 Johann Heinrich Pestalozzi


