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_ UKRADNOU MEDIA
SKOLAM VZDELAVANI?
22.11. 2009

Kolik z toho, co vite a umite, jste se naucili ve skole?
Vliv médii nepochybneé roste. Dovede si s tim $kola po-
radit?

Kazdy vi, jak vypada tygr. A plosténce poznate?

Tygra jisté pozna kazdy, zatimco plosténce malokdo.
Jenze odkud znate tygra? Ze $koly? Omyl, v osnovach
(ani v Ramcovém vzdélavacim programu) tygr neni. Zato
plosténci v osnovach jsou.

Podle vyzkumu Mediaresearch zjara 2008 stravi 14lety
zak v praméru 15 hodin tydné u televize. A dalsich sedm
hodin tydné na internetu. To je celkem 30 vyucovacich
hodin! Tedy podobné jako ve skole. Internet ani televize
si ovSem nestézuji na nepozornost a nemaji s posluchaci
ani kazenské problémy.

Je otazkou, jak velky dil vzdélani dnes déti ziskavaji
ve $kole a jaky z médii (nehledé na rodinu). Nejde pfitom
jen o televizi a internet, ale také o vSechny druhy rekla-
my, hudbu ¢i pocitacové hry. VSechna tato média navic
nejen vzdélavaji, ale i vychovavaji.

Nezda se ovsem, Ze by si toho nékdo v§imal, zejména
nikdo z tviirc vzdélavaci politiky. Mnozi stale véri, ze
zaci znaji tygra ze Skoly a Ze se ve skole naudi vse, co je
v osnovach.



Podil na vzdélavani?

A) 5% B) 322 Q) siln& zvysi
Skola 16% Rodina Média 26% »
Zvysi
36% nezménf
41%
46% P sniz

B silné snizi

17%

Odpovédélo etenait blogu: A) 149, B) 152 a C) 151

DISKUSE

» Karel Mueller:

Musime se zamyslet nad tim, na co v té televizi koukaji a co vyhle-
davaji na internetu. Pokud tam vibec néjaké informace dostavayji,
tak vcelku bezcenné.

Skola by méla ugit myslet a poskytnout sumu zakladnich v&-
domosti. Po 3kole sport a rozvoj fyzicky, hry, prace v z&jmovych
oddilech, &etba kvalitnf literatury odpovidajici véku (a to hlavné -
jednou z tragédif je, ze mladez moc neéte). A samoziejmé& pozna-
vani svéta kolem, hlavné v ptirodé. Prosté lapidarné: Degenerace
a katastrofa.

> Ondrej Steffl > Karel Mueller:

Bezcenné se zdaji informace na internetu a v televizi ndm, ale vliv
maji velky. Co tfeba konzumni pfistup k Zivotu? S tim se lidi rodi?
Média a reklama ho natloukaji nejen do déti... Kde se bere pie-
svédeeni, Ze je lepsi byt mlady, zdravy a bohaty neZ stary, nemoc-
ny a chudy? Ze by se to déti ucily ve tkole? D&tem se naopak zdaji
bezcenné mnohé informace, které jim predkladaji ve 3kole.



» Jan Vaculik:
Jak je moZné, Ze skola tak malo dava détem odpovéd na otézky,
které si musi as od asu polozit kazdy?

Je zajimavé, Ze snad viechny déti by chté&ly samy od sebe ro-
zumét svétu, ktery je obklopuje. Tu pfirozenou touhu po poznani
z nich vytlu¢e az 3kola.

> Ondrej Steffl > Jan Vaculik:

To je prosté, v naprosté v&tsiné ptipadl (Eest vyjimkam) je to takto:

1. To, co se détem ve 3kole piedklada, neni porozuméni svétu —
z hlediska détil

2. Porozuméni svétu je aktivni &innost, ale $kola aktivitu v&tsi-
nou nevita.

» Jan Vaculik:

Hlavnim problémem je propast, ktera se rozevird mezi obsahem
udiva a mezi svétem, ktery déti obklopuije, ktery je vzrusuje, pfed-
stavuje jejich touhy a do n&hoZ si promitaji svoji budoucnost.

MATEMATIK A S




2010

MATEMATIKA KR}\SNA
| NECHUTNA
18. 11. 2010

Pokud bychom doopravdy chtéli resit a hlavné vyre-
§it problém nizké c¢i klesajici irovné matematického
vzdélavani, méli bychom zacit tim, Ze skutecné analy-
zujeme priciny soucasného stavu.

Mnozi lidé nemaji radi $penat. Casto proto, Ze se se $pe-
natovym protlakem setkali ve $kolni jidelné. Tu a tam
to nékomu chutnalo, ale obecné vzato dobry nebyl, zato
ho museli vSichni dojidat. Zkuste ale $penatové listy (ni-
kdy ne protlak!) se smetanou a vlagskymi ofechy, anebo
ve $pendtu rozvarte sardelky a pridejte kapary (mtj re-
cept...) a dostanete skvéla jidla.

Kdybych chtél jako dodavatel $penatu zvysit jeho spo-
trebu, nabizeji se dvé cesty. Prvni: ve skolnich jidelnach
vafit Spenat co nejcastéji, dbat na to, aby se dojidalo,
a tfeba i hodnotit $koly a déti podle mnozstvi zkonzumo-
vaného $penatu. Druha: zavést ve $kolach jiné recepty
a varit $penat tak, aby détem chutnal.

Kazdy vidi, ze prvni cesta je kratkozraka, ba kon-
traproduktivni. Détem $penat znechutime a nikdy si
ho pak doma neuvaii. A pfesné tu prvni cestu navrhu-
je ve vztahu k matematice Milo§ Cermak v ¢lanku Pres
matematiku k dusevni kondici, ktery vysel v Lidovkdch'.
Z4ada prisnost a dril, a kdyZ to déti nebavi, at se nastavi
kritéria a budeme déti i skoly hodnotit podle vysledku
statni maturity.



Sviij ¢lanek koné¢i Cerméak varovnymi slovy: Uz ted
nam dortista generace pitomci.“ Jenze pro¢ ted? Bylo to
snad drive lepsi?

V mnohém s nim ale souhlasim: matematika je kras-
na a je nejlepsim nastrojem pro rozvoj logického a ra-
cionalniho mysleni. Cvi¢i koncentraci, vytrvalost, ale
i predstavivost a schopnost fesit nestandardni problé-
my nestandardnimi postupy. To vse ale jen tehdy, kdyz
zaci pokladaji vyuku matematiky za smysluplnou. Napsal
bych jednoduse, Ze to musi zaky bavit, ale zastanci silo-
vého feseni by mi jako obvykle podsouvali nazor, Ze skola
ma byt jen zabava, ptipadné, Ze si tam déti maji jen hrat.
(Viz jeden z nasledujicich blogti Uceni nemusi Zdky ba-
vit, ale musti je bavit.) A v tom je pravé to nedorozuméni,
které se pak projevi tieba v tom, ze Milos Cermdk pise
o lenosich, ktefi se matematiku nechtéji ucit, protoze je
to moc prace.

Nejde o lenost. Jde o nechut délat néco, v ¢em nevi-
dim smysl, co mi neptinasi zadné uspokojeni ani radost,
ale naopak tstrky a opakovany pocit netspéchu a vlastni
nedostatecnosti, z niz nevidim tniku. Kdyz vidime smysl,
prekoname i velké obtize. Jak dospéli, tak déti.

Mél jsem velké stésti, ze mi matematika vzdycky $la,
i Stésti na vyborné ucitele. S radosti jsem absolvoval Mat-
fyz - a mélo to pro mé smysl. Takové Stésti ma ale u nas
maélokdo. Cermaktv ¢lanek musel zvednout adrenalin
fadé lidi, ktefi nemaji zadny deficit v logickém a racional-
nim mysleni, ktefi jsou vytrvali, uméji fesit problémy, jsou
uspésni, ale neovladaji poradné procenta, natoz kvadratic-
ké funkce. Piedstava, Ze by méli maturovat z matematiky,
je dési. A stejné tak pokladaji za nespravné, aby se mate-
matika stala pro kohokoliv prekazkou v dal$im vzdélavani
¢i kariére. Rozhodné nejsou lini ani hloupi!

Problém neni ani v matematice, ani ve Spenatu. Pro-
blém je v tom, jak se navafi a serviruje. A u nas se uz
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desitky let u¢i matematika az na vyjimky $patné. Mi-
lan Hejny, profesor didaktiky matematiky a autor knihy
Dité, skola a matematika?, v rozhovoru pro Lidovky uve-
dl, Ze skola nici pfirozené matematické nadani, a ve své
knize ma na to téma stovky peclivé zdokumentovanych
priklada.

Sam jsem na zaskoky ucil v fadé stfednich skol a mno-
hem castéjsi byla situace, kdy zak hledal v paméti, ktery
vzoreCek ma pouzit, misto aby nad piikladem premyslel.
Tak ho to ucili a tak to po ném ucitel chtél. Jenze takova
matematika spiSe $kodi, nez prospiva. Spoustu lidi ptive-
de k mylnému presvédceni, ze se matematiku nemohou
naucit, a matematiku jim dozivotné znechuti.

Dobre to ilustruje priklad ze zakladni irovné obtiZnosti
z generalky na statni maturitu:

Ptimka p prochazejici bodem A = [0; 2] m& smérovy vek-
tor u = (1; -1). Vyberte odpovidajici rovnici pfimky p.

Priklady ve statni maturité jsou podobné.

S vyjimkou par set lidi, ktefi se matematikou zivi, to-
hle nikdo v zivoté nepotieboval (zkouska na vysoké skole
neni zivot). Naprosta vétsina nikdy nevédéla, k ¢emu to
je, a dnes viibec netusi, o co jde. Ale to by se dalo promi-
nout, kdyby takové piiklady vedly k rozvoji mysleni. Jen-
Ze takovou tlohu dobfte zvladne i zak, ktery ma postupy
yhacvicené“ bez valného porozumeéni. Tézko ¢ekat, ze déti
budou v takovém uceni vidét smysl. On tam neni. Chyba
ovSem neni v praci ucitelt, ti cile vyuky neurcuji. Pfi¢ina
je v celkové $patné nastavené koncepci a pojeti vyuky
matematiky.



V roce 1995 byli nasi zaci osmych tiid podle mezina-
rodniho Setfeni TIMSS?® v matematice Sesti, v Evropé tés-
né druzi. Jenze ze vSech Ctyfticeti sledovanych zemi méli
matematiku nejméné radi. Uz tehdy jsem psal, Ze to je
problém. Nikdo si toho nevsimal. Cile ani pojeti vyuky
matematiky se od té doby nezménily. Nas propad ve vy-
sledcich v roce 2007 patftil k nejvétsim ve svété a obliba
matematiky se jesté dale snizila.

Milo§ Cermdk ma pravdu, kdyZ pise, Ze matematické
vzdélavani je ddlezité a jeho souCasna uroven nizka. Myli
se ale v pric¢inach, a proto i v navrhovaném feSeni. Jeho
nazor ovSem neni ojedinély, stejny zastava vétsina lidi,
kterym matematika ve $kole sla. A naptiklad i ¢lenové
Spole¢nosti uciteld matematiky Jednoty ¢eskych mate-
matik a fyzika - tedy ti lidé, kteti méli a stale maji nej-
vétsi vliv na cile a pojeti vyuky matematiky a ktefi pod-
poruji povinnou maturitu z matematiky. S matematikou
neméli problém, ostatné proto se z nich stali matematici
a ucitelé matematiky ($pendt jim chutnal), ale neuméji si
prestavit, ze jini lidé mysli jinak, Ze recept vhodny pro né
se nehodi i pro ostatni. A on se opravdu nehodi!

I kdyz toho nejspi$ o matematickém vzdélavani u nas
vim o hodné vic nez Milo§ Cermak, i to, co pisu, je jen
hypotéza. Ale hypotézy by pro rozhodovani o tom, jak se
bude zachazet s nasimi détmi, nemély stacit. Natoz aby
se vychazelo jen z osobnich dojmii.

Pokud bychom skutec¢né chtéli problém nizké arovné
matematického vzdélavani fesit a hlavné vyftesit, méli
bychom zacit tim, Ze skute¢né analyzujeme jeji priciny.*

Bezhlavé a nepromyslené akce (jejichz navrhy se z mi-
nisterstva $kolstvi jen hrnou) mohou jediné uskodit.

n
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DISKUSE

» Schlimbach:
Na gymnaziu v Jevicku byly matematika i ta protivna chemie ho-
diny, na které se t&sili vichni, nejen proto, Ze to u&il nas tfidni, ale

uéil to ,PAN UCITEL.

> Ondrej Steffl > Schlimbach:

Ano, nepochybné vyjime&ny utitel (nebyl to v Jevi¢ku Dag Hru-
by?) to dokéze i s tou koncepci matematiky, kterou mame. Udéla
zazitek i z vektorového vyjadieni pfimky. Ale to nenf systémové
Feden.

> lga:
Matematika je nddherna a je htich, ze se to pred détmi utajuje.

»  Gaia:
Ja jsem pro po¢itani prikladt a tfeba i biflovani a dril. Ten budou
potfebovat v Zivoté také dost...

> Ondrej Steffl > Gaia:

Kde prosim vas?

» Milan:
Jsem presvédéen, ze $kola ma poskytnout maximum informaci,
a to i informaci matematického razu. A dovednosti vitipené tfeba
i bez pochopeni podstaty (ostatné, kdo vlastn& chape pfirozena
&isla?) se mohou hodit a mohou byt v Zivoté velice uZite¢né.
Naprostou vétsinu véci, které v Zivoté délame, dé&ldme po-
vrchn& - naucené a bez pochopeni podstaty. A diky tomu Zijeme
a mnozime se a tvofime nové a jsme jako druh Gspé&sni.

» Ondfrej Steffl > Milan:
Délat matematiku ,bez pochopeni podstaty” je nejen absolutni
ztrata asu, ale je to skodlivé.



> Pepa Josef:

73k, ktery se ucit nechce, se u&it neda. Matematika (a geometrie!)
je uz pét tisic let zékladem lidského mysleni a zakladni linif, kolem
které se rozviji viechno védéni.

» Ondfej Steffl > Pepa Josef:
S tim souhlasim. Vite to vy, vim to ja. Problém je, Ze vy si patrng,
na rozdil ode mé&, myslite, Ze tim je to vyfedeno. Neni. Pokud toto
(ai jiné vé&ci) nevédi ty déti, které ucite, nebudou to u&eni pokla-
dat za smysluplné.

Mozn4 si to ale nemyslite, kdyz pisete, ze ,zak, ktery se ucit
nechce, se ulit neda”. Coz je vic neZ vystizné.

> Ale$ Vyhnal:
Umim si predstavit délnika, ktery potfebuje poloZit prkynko, aby
,3lo ikmo vpravo dol&” a bylo ,polozené na zdi vysoké dva metry®.

» Ondfej Steffl > Ales Vyhnal:

Délnika, ktery k tomu vyuzije smérovy vektor ptimky, si tedy ja
predstavit neumim... A garantuji vdm, Ze 99 procent maturantd
nikdy nevidélo propojeni mezi Sikmym prkynkem a smérovym
vektorem.

13
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JE UCENi MUCENI,
NEBO SE UCIME RADI?
11. 4. 201

»UCeni je muceni! A kdybychom zaky nenutili, nic by
se nenaucili.“ Takova ¢i podobna sdéleni nachazim
v diskusich pod svymi i jinymi blogy casto. Je tomu
tak doopravdy?

Nemam rad, kdyz se neopravnéné generalizuje, a uz vi-
bec ne, kdyZ se to déje jen na zakladé subjektivnich poci-
t a osobnich zkuSenosti. Ty jsou vidy omezené a ¢asto

M UCEBNA

=




zkreslené. Piiklad ze zivota muze ilustrovat, vystihovat,
vyvolat i emoce, ale nelze na ném zakladat analyzu, natoz
rozhodovani, coz bohuzel sou¢asné vedeni MSMT ¢ini té-
mér denné.

A tak jsme se studentd prosté zeptali. Dotazovano
bylo celkem 11475 ucastniki Narodnich srovnavacich
zkousek®, coz jsou uchazeci o vysokoskolské studium, ze
73 procent leto$ni maturanti, zbytek starsi, a odpovédélo
jich 10715. Jde o uchazece prakticky vSech obort; jejich

U&eni mé bavr:
4927; 46 % Gcastnikd NSZ

U&m se nerad;
5787; 54 % G&astniki NSZ

4927
5785

zastoupeni sice neni reprezentativni, ale vice nez deseti-
tisicovy vzorek je jisté dost velky na to, abychom vysle-
dek mohli jen s malou nepiesnosti zobecnit.

Vysledek byl pro mé pfijemnym pirekvapenim. Nepo-
chybné se ale najdou taci, ktefi budou tvrdit, Ze odpoveé-
di uchazecu jsou zkreslené. Jak se totiz ukazuje, predsta-
va, Ze nékoho uceni bavi, se fadé lidi nelibi a ¢asto tomu
neveri.

Analyza vysledki ukazala, Ze rozlozeni odpovédi neza-
visi na vzdélani rodic¢t. Prekvapivé. Nezavisi ani na véku
respondentd, ovsem vékové je skupina dost homogenni.
Mame jen skupiny ve véku 19, 20, 21, 22 let a starsi.

15
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Rozlozeni odpovédi ale zavisi na pohlavi. Uc¢eni bavi
52 procent Zen a jen 35 procent muzu. Snad je to tim, Ze
zeny zpravidla skolu lépe snaseji, jsou prizpusobiveéjsi.
Hypotéza, Ze to je tim, Ze holky se rady ,S$prtaji“, se ani
trochu nepotvrdila konfrontaci s jinymi otazkami do-
tazniku.

Rozlozeni nezavisi vyznamné na kraji, ze kterého ucha-
ze¢ pochazi (v raznych krajich uceni bavi od 42 do 50 pro-
cent uchazect), ale pozor - 63 procent Slovaku, ktefi se
hlasi na vysokou $kolu do Ceska, u¢eni bavi.

Nejvétsim prekvapenim je, Ze rozlozeni prakticky ne-
zavisi na obecnych studijnich predpokladech uchazect.
Podil téch, které uceni bavi, je prakticky stejny u nejslab-
Sich jako u nejschopnéjsich uchazect. To ovSem zname-
n4, Ze rozlozeni nezavisi ani na inteligenci (IQ) - vysledek
testu Obecnych studijnich predpokladii je totiz s IQ na-
tolik korelovan, ze kdyby zde néjaka zavislost 1Q a pfi-
stupu k uceni byla, musela by se projevit.

A nakonec to nejzajimavéjsi. Nejvétsi rozdil je v tom,
co si respondenti mysli o svych spoluzacich. Lidé, kte-
i uceni pokladaji za muceni, si v 82 procentech mysli,
Ze vétSina spoluzakil to ma zrovna tak. Naopak ti, jez
uceni bavi, si jen ve 14 procentech mysli, Ze ostatni jsou
vétsinou stejni jako oni. Obecné se tedy povazuji za vy-
jimecné.

Cili vsichni o ostatnich prepokladaji, Ze uceni je pro
né muceni, i kdyz to o témér poloviné z nich neni pravda.
Snad je to tim, Ze mluvime o uchazecich o vysokoskolské
studium, ktefi maji za sebou 13 let dochazky do skol, kde
se vétsinou vychazi z predpokladu ,muceni®.

Pozitivni zavér ma tedy vyzkum hlavné pro ucite-
le: Zaky bavi u¢eni mnohem vic, nez si myslite. A pokud
je praveé pro vas uCeni muceni, mate sice smiilu, ale polo-
vinu zaku to stejné bavi.



DISKUSE

> Ares:

Je otazka, podle &eho redlné& posuzujeme, Ze vétsinu ostatnich
uéeni bavi, nebo naopak. Treba je socidlni normou si na uéent sté-
Zovat, bez ohledu na nas celkovy postoj.

> Ondfej Steffl > Ares:

mu, Ze naprosta vétsina ucitell predpoklada, ze ,uceni je mu&eni®,
a podle toho se k z&kiim chovaji. Ze i v takovém prostiedi jich
hodné tenhle pfistup nepfijme, je svym zplsobem zazrak.

> Marek Kobera > Ondfej Steffl:
Je tfeba jit dal. Pro¢ to ta vétsina ugitelt predpoklada? Odkud to
tak maji?

» Ondfej Steffl > Marek Kobera:

Treba to zvoral uz Komensky, kdyz napsal: ,U&eni m4 kofen hotky,
ale plod sladky.” Osobn& mam hypotézu, ze pivodné jde o pre-
nos do vzdélavani z prace, dfive téZ roboty, otrociny pod ,bicem”,
nebo dokonce pod bi¢em. A pak uz je to zacarovany kruh - uéiteli
se stavaji spide ti, pro které je u¢eni muceni, tak ho chapou, to
ocekavaji a to nakonec dostanou.

17
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RODICE, PLACTE!
8. 5. 2011

Stav Ceského skolstvi neni dobry. A zhorsuje se. RodicCe
se musi rozhodnout, jestli budou v tomto sméru nadale
spoléhat na stat, nebo se radéji postaraji sami.

Jaké vzdélani poskytuji nase skoly? To moc nevime. Ces-
ké skolstvi se vyznacuje kritickym nedostatkem informa-
ci, jez by presahovaly pouhé osobni dojmy. Nebyt mezi-
narodnich $etfeni PISA a TIMSS, nevime o souhrnnych
vysledcich vzdélavani u nas skoro nic.

Z vysledkii PISA® je jasné, Ze vzdélavani je v Ceské re-
publice horsi, nez by byt mohlo. Ve srovnani s Finskem
jsou nasi 15leti Zaci ve ¢tenarské gramotnosti v praméru
o témér celou jednu troven niZe (na $kale 1 az 6). Na nej-
horsi urovni 1 je ve Finsku 8,1 procenta zakd, zatimco
u nas je to 23,1 procenta. Tato troven nestac¢i na plno-
hodnotné zapojeni do zivota moderni spole¢nosti - Zaci
na této urovni nerozumi presné ani jednoduchému tex-
tu napiiklad na arovni Blesku, v dospélosti pak z priba-
lového letdku k 1éku nepochopi, jakou davku maji dat
svému ditéti. Zaméstnat takové lidi, mimo nejjednodus-
$i rutinni manualni prace, bude obtizné.

A co har - patnactiletych kluka, ktefi vlastné neuméji
Cist, je u nas dokonce celych 30 procent. Vase déti jisté
Ctou, premysleji o vécech v $ifi souvislosti, jsou naucené
divat se na problémy z riznych stran a podle toho je fesit.
Mozna si proto fikate, zZe se to vaseho ditéte netyka. Mtize,
ale nemusi to byt pravda. Vase déti jisté nebudou na tarov-
ni 1, to ale neznamend, Ze jsou na nejvyssi drovni 6. A to
by tieba v lepsim vzdélavacim systému byt mohly. U nas
je na nejvyssi arovni jeden z 250 zaki, zatimco ve Finsku



by byla Sance na excelenci vaseho ditéte ¢tytikrat vétsi,
v Sanghaji dokonce $estkrat vétsi.

Vase déti také nemusi zaostavat v celkovém vysledku,
ale ve struktufe dovednosti. Cesti Zaci jsou relativné dob-
Ii v tom, jak dokazou informace v textu najit a zpracovat,
ale podobné jako Zaci z dalsich postkomunistickych zemi
zaostavaji ve schopnosti informace kriticky hodnotit
a srovnat razné, tfreba protichtidné informace.

Z jiného vyzkumu vime napftiklad to, Ze nasi zaci sice
ve Skole prakticky ve vSech predmétech pracuji s uceb-
nicemi, zato pies 60 procent z nich uvadi, Ze s jinou kni-
hou, ptipadné s ¢asopisem se ve vyuce nesetkavaji viibec
nebo jen zcela vyjime¢né. Ceské ucebnice ovéem nejsou
postaveny tak, aby vyvolavaly v Zacich pochybnosti. In-
formace - jasné a nesporné - jen predavaji. Ucitelé vétsi-
nou chapou svoji roli stejné - predavat hotové védomos-
ti. Ve skutecném svété, do kterého vase déti vstoupi, to
ale chodi jinak. Proto v Sanghaji zacali razit zasadu, ze
vsechny otazky ve skole by mély vzdycky mit vice nez
jednu odpoved.

Podle PISA’ je sice ¢eské skolstvi na ostie sestupné tra-
jektorii, ale stale jesté kolem priméru. Kvalita vyuky neni
(zatim!) kriticka. Ale u¢i se déti ve $kole to, co je piipravi
na jejich budouci zivot? Udi se to, co budou potiebovat?

*  /apoji sprévné polovodi¢ovou diodu.

*  Orientuje se v zakladnim vybaveni kuchyné.

* Vyuzivda OhmQv zékon pFi FeSenr praktickych probléma.

*  Vyuziva pfi tvofivych &innostech prvky lidovych tradic.

* Prette chemické rovnice a s uzitim zakona zachovani
hmotnostivypo&ita hmotnost vychozilatky nebo produktu.

* Prokaze zakladni znalost chovu drobnych zvifat a zésad
bezpe&ného kontaktu se zvitaty.
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*  Vyuzivé prakticky poznatky o vlivu zmény magnetického
pole na vznik indukovaného napéti.

* Orientuje se na stupnici pH, zmé&f reakci roztoku.

*  Objasni funkci dvou organismd ve stélce ligejnikd.

*  Dorozumiva se kultivovang, vystizn, jazykovymi
prostfedky vhodnymi pro danou komunika&ni situaci.

*  Modeluje a fesi situace s vyuzitim dé&litelnosti v oboru

prirozenych &isel.

Ne, nezblaznil jsem se. To, co jste pravé piecetli, je vybér
z vice nez 600 oc¢ekavanych vystuptt Ramcového vzdéla-
vaciho programu pro zikladni vzdélavani (RVP ZV8, néco
telé méli v zakladni skole ucit a Zaci umét.

Kdo, pro¢ a jak je vybral? Neni jich moc? A prede-
v$im - jsou to ty spravné pro budoucnost vasich déti?
Nékteré jisté ano, jiné asi ne. Ze jste se to véechno ucili
taky? Ale to bylo pied 30 ¢i 40 lety.

Podle mne ucit tohle vsechno smysl nema. Predevsim,
zadné dité to nakonec vSechno stejné neumi. Zastanci ar-
gumentuji tim, ze kazda z téchto véci se mtze v zivoté
hodit a nikdo nemuze v patnacti letech védét, co bude
potfebovat. To je ovSem argument nepatfi¢ny. Existuji
tisice dalsich véci, které v RVP nejsou a které by se mno-
hym v zivoté nebo v dal$im studiu hodily mnohem vic
nez ,stélky lisejnika“

Vsechno se ale ucit neda. Rok od roku pribyva toho, co
se musi kazdy naucit az v praci. Profesor Robert Kelley
z Carnegie Mellon University zjistoval u zaméstnancd, ja-
kou ¢ast faktickych znalosti pottebnych k vykonu jejich
povolani nosi s sebou v hlavé. Jesté v roce 1986 to bylo
kolem 75 procent, v roce 1997 uz jen 15-20 procent a pro



rok 2006 Kelley predpovidal pokles pod 10 procent. Kolik
to je dnes?

Jestli si ma zak néco odnést ze $koly do malo pred-
vidatelné budoucnosti, tak kromé skute¢né zakladnich,
ale zato dobfe zvladnutych védomosti a dovednosti je to
zejména schopnost ucit se a naucit se i dalsi véci, az to
bude potfebovat. A pravé to je jedna z mala véci, kterou
o budoucnosti vime jisté: Ucit se néco nového bude po-
trebovat kazdy.

Pokud jsou na seznamu véci zbyte¢né a nepodstatné,
zbyva uciteli méné Casu, aby u téch zakladnich, dtlezitych
a podstatnych dosahl skute¢ného ovladnuti a pochopeni.
Musi mit také prostor na to, aby se vénoval alespon né-
kolika vécem do hloubky, jinak se totiz zaci nenauci, co
to znamena nécemu skute¢né a v souvislostech rozumeét.
Cim je seznam delsi, tim méné se také ucitel mize vé-
novat slabsim détem, aby si i ony osvojily zakladni véci
(alesponi na urovni 2).

Co je ale nejhorsi: pokud je na seznamu pfili§ mnoho
véci, které jsou uz na prvni pohled zbyte¢né a nepodstat-
né, mnohé déti si to vylozi tak, ze zbytecné a nepodstat-
né je celé skolni vzdélavani.

I ucitelé vidi, ze v dobé internetu a Googlu mnohé
z toho, co dfive udili, ztraci smysl. Vyro¢ni zprava Ces-
ké $kolni inspekce za $kolni rok 2009/2010° konstatuje:
,2Motivace uciva na zacatku vyucovaci hodiny (napf. pro¢
se dany jev zaci uci, kde je v praxi vyuzivan, zatfazeni
jevu do logického matematického systému) byla zjisténa
jen vyjimec¢né, nejcastéji byli zaci motivovani nutnosti
uspésné slozit maturitu.”

Priizkumy vefejného minéni ovSem trvale ukazuji, ze
naprosta vétsina rodi¢d je se soucasnym stavem skolstvi
spokojena. Skutecnost, Ze vyuka jejich déti je povrchni,
nevede k hlubsimu porozuméni a casto je vlastné zby-
teCna, je netrapi. Staci jim, ze se dité nakonec dopracuje
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k maturité ¢i snad k vysokoskolskému titulu. Ramcové
vzdélavaci programy jsou pro skoly zavazné, povrchnost
je tak vlastné pro ucitele povinna. Pravda, obcas se néja-
ky ucitel systému vzepre, ale spoléhat se na to neda. Po-
kud tedy rodi¢ chce pro své dité néco vic, na standardni
Skolu spoléhat nemiizZe.

Rodice, kteti o vzdélavani svych déti vice premysleji,
nejpozdéji po nastupu ditéte do skoly pochopi, Ze nejde
jen o to, ,co“ se jejich dité ve skole naudi, ale také o to
sjak® ,Skola by méla déti bavit,* #ikd se, naprosté vétsiné
rodicd ale nejde o to, aby skola byla nutné zabavna. Na-
opak. Chapou, ze skola je v jistém smyslu trénink a ten
musi byt naro¢ny, ma-li ptinést vykon do skutecného zi-
vota. I trénink ale mtze byt poutavy. Rodice chtéji, aby
Skola byla naroc¢na, chtéji ale také, aby déti naroky $koly
prijaly za své, aby rozumély smyslu vyucovani, aby to,
co se uci, samy pokladaly za ptfinosné, zajimavé a pod-
statne.

Dnesni déti se budou ucit cely zivot. A nejde jen o to,
aby védély, jak se maji ucit, a aby mély dobry zaklad i pro
aby se ucily rady, s chuti. Skola, ktera u¢eni détem zne-
chucuje, ve které se déti nudi nebo maji pocit, ze se uci
zbytecnosti, tomu dobte neposlouZi.

Je smutnou skute¢nosti, Ze Ceska republika je uz fadu
let v nudé ve $kole a v nechuti k u¢eni na jednom z prv-
nich mist na svété. Podle vysledka PISA se ve skole nudi
55 procent patnactiletych zakii, na viceletych gymnaziich
dokonce jesté o bod vic. Ve studii Ustavu pro informace
ve vzdélavani (ktery zrusil ministr Dobes$) se zaku ptali,
proc¢ se uc¢i. Nanabidku yje to zajimavé abavi mé to“ odpovi-
da jen 26,9 procenta devataki ,,urc¢ité ano“, oproti 40 pro-
centim u moznosti yaby se vyhnuli problémtm® To je
vice neZ varovny nepomer.



Kriticky je v tomto sméru jiz prvni stupen. Statistic-
ké tidaje nemame, ale kazdy ze svého okoli zna priklady
déti, které se do prvni ttidy tésily, aby po par mésicich
chodily do $koly nerady, ¢i se ji dokonce vyhybaly a baly.
Nechut k uceni, vSeobecny nezdjem, na ktery si stale ¢as-
t&ji stézuji ucitelé vyssich stupnd, je pak ale tézko napra-
vovat. Cest ucitelkam prvniho stupné, u kterych to tak
neni.

Mnohé déti si touhu po poznani zachovaji a na vys$sim
stupni by se ucily rady. Chtély by vsak vyuku, ktera by
jim pomohla lépe se vyznat v tom ohromném mnozstvi
informaci, jez se na né vali, naucila je s nimi pracovat,
analyzovat je, systematizovat a syntetizovat. Na to ovsem
pro piremiru jednotlivosti ve $kole nebyva cas a zdaleka
ne vsichni ucitelé to uméji. Navic mnozi rodice o takové
yhovoty“ nestoji. Pokud tedy chcete pro své dité néco vic,
na standardni $kolu spoléhat nemiiZete.

V Singapuru mezi o¢ekavané vysledky vzdélavani patfi,
ze ,7ak po Sesté tridé zna své silné stranky a oblasti pro
rast. Po desaté tiidé véri ve své schopnosti a dovede se
prizpasobit zménam. Pied vstupem na vysokou $kolu je
odolny tvari v tvar nepiizni osudu.“ U nas v cilech vzdé-
lavani nic takového bohuzel nemame. Pfitom mnoho ro-
di¢d zajima vyhledani a rozvoj talentu a rozvoj primére-
ného sebevédomi i osobni integrity jejich dité. Zda se, ze
ani tady jim nema co nabidnout standardni $kola, tedy
takova, ktera plni platné predpisy, ale vic nic.

Uz dnes vidime, jak ve velkych méstech vznikaji vybé-
rové zakladni $koly, mnozi se alternativni $koly. Poptav-
ku po ,lepsim“ vzdélavani uspokojuji viceleta gymnazia.
Movitéjsi rodice plati nakladné zahrani¢ni skoly, posilaji
déti do ciziny, na kurzy jazykové i jiné. A kolik vydaji fir-
my za vzdélavani svych zaméstnanci v tzv. mékkych do-
vednostech, které se ve $kolach neudi... V dobé internetu
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a rozvoje komunikac¢nich technologii se objevuji stdle
nové, diive netusené moznosti, jak skolni vzdélani do-
plnit néc¢im, co rodice a déti chtéji, ale standardni skola
to nenabizi.

Nejde ovSem jen o ¢esky problém. Ani ve Finsku neni
vétsina déti Skolou nadSend. Rychlost, kterou se svét
méni, je ale stale vétsi a dosavadni vzdélavaci systémy
nejsou pripraveny ani na dnesni rychlost zmén, natoz
na tu zitfejsi. Napf. ve Spojenych statech Ize zaznamenat
tti hlavni proudy posunu smérem od klasického verejné-
ho (standardniho) skolstvi. Jednak je to domaci vzdélava-
ni. To v USA dosahlo masového rozmachu a dal se rozviji.
V roce 2007 se doma vzdélavalo 2,9 procenta déti, tako-
vy podil by u nas znamenal vic nez 35000 déti. Dale jde
o tzv. charters school - néco jako druzstevni skoly. Vlada
umoznila skupinam obc¢ant, pii splnéni urcitych podmi-
nek, zakladat a spravovat vlastni skoly. Takové skoly jsou
pak financovany stejné jako ostatni, ale jsou fizeny rodici
déti, které je navstévuji. Zajimavym jevem jsou tam pak
drahda doucovaci centra (50 az 80 dolarti za hodinu), kte-
ra nabizeji intenzivni dril. Jejich cilem je pfipravit zaky
na testy, jejichz dobré ¢i vyborné zvladnuti je v USA ne-
jen predpokladem pro vstup na vysokou $koly, ale testy
se pouzivaji v fadé dalsich situaci.’®

I u nas je patrny zdjem o vyuku zalozenou na drilu,
kazni a sebezapteni, s cilem dosahovat méfitelnych aka-
demickych tspéchi. Jina ¢ast rodi¢t hleda pro své déti
spiSe svobodné, uvolnéné a kreativni prostredi. Pritom
v obou pripadech jde o rodice, jejichZ cilem neni jen zis-
kani titulu, ale skutecné vzdélani jejich déti. Lisi se ovSem
v tom, co presné pokladaji za kvalitni vzdélani (hledani
odpovédi na tuto otazku jsem se vyhnul iumyslné, to by
byl jiny ¢lanek), a také v cestach, které k takovému vzdé-
lani vedou. Obé skupiny se v§ak shodnou v tom, Ze stan-
dardni ¢eska skola idedlnim feSenim neni.



Rodice budou hledat pro své déti dalsi vzdélavaci prilezi-
tosti, aby doplnili standardni vyuku, at uzjim bude chybét
vétsi dril, ¢i vice péce o rozvoj talentu, anebo oboji. Jakou
bude mit toto hledani formu, bude zaleZet i na tom, jak
se k témto problémtim postavi stat. Podobnych rodic¢t
ale ptibyva - a patii ke vzdélanéjsi, movitéjsi i mocnéjsi
Casti obcanti. Cestu ke vzdélani svych déti podle svych
predstav si jisté najdou.

OECD pred nékolika lety zpracovalo v publikaci The
Starterpack: Futures Thinking in Action™ " Sest moznych
scénara dalsiho vyvoje Skolstvi. Ten, jehoz nastup zde
licim, je scénar ,Rozsifeni trhu“ Pocita s tim, Ze zajem
o vzdélavani pretrva, a protoze ho nedokaze plné zajistit
verejné Skolstvi, poptavku postupné zacne uspokojovat
soukromy sektor. K socidlnimu vylouceni se tedy mnohde
prida vylouceni vzdélanostni. Na druhou stranu to muze
prinést do vzdélavani fadu inovaci, a dokonce to muze po-
zménit pristup verejnosti ke vzdélavani.

Pro¢ dnes lidé chtéji byt mladi a krasni a mit pékné
auto? Inu, reklama. A kdo ji zadal? Farmaceutické, kosme-
tické firmy a vyrobci aut. Ti vSichni dohromady maji vSak
celosvétové mensi obrat nez skolstvi. Predstavuiji si, Ze se
mé déti doziji toho, jak je reklama velkych nadnarodnich
vzdélavacich firem presvédcuje, ze je ,cool“ byt skutecné
vzdélany a vzdélavat se (ja za to stojim!). To by pak o dob-
ré vzdélani svych déti zacali stat i ti rodice, ktefi jsou dnes
spokojeni s titulem - a povrchnosti.

Jenze tato predstava patfi spi$ do sci-fi. Mezi Sesti scé-
nafi OECD je i ,Zhrouceni vzdélavaciho systému®. To za-
¢ina narustajici nespokojenosti se $kolstvim, zhorsujicimi
se vysledky, krizi v naboru kvalitnich ucitelt; politické ini-
ciativy a opatfeni k napravé prichazeji pozdé nebo jsou
prilis pomalé, sili konflikty, neni a nehleda se konsenzus
pfi realizaci krizovych opatteni. To bohuzel vypada skoro
jako popis soucasné ceské situace.
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DISKUSE

» Zemedelec:
Dalsi bloger ndm vnucuije, Ze se mdme postarat o 3kolstvi.

» Ondfej Steffl > Zemedelec:
To jste mi 3patné rozumél. Jednak nikomu nic nevnucuiju, jen doporu-

&uju. Ale hlavng ne postarat se o gkolstvi, ale 0 VZDELANI SVYCH

DETI. Bohuzel postupné nabyvam dojmu, Ze gkolstvi ji nenf pomoci.

» Homunkulus:

Vracim se k p¥ikladu onéch stélek lisejnikd: Kdybych mél na lidej-
niky v prvouce pouhou minutu &asu, nefeknu o nich nic jiného.
Nemaiji-li se to déti dozvédét, mizeme lisejniky rovnou vynechat
Gdpln&. Obdobné& pak jako nepodstatné pro Zivot vynechdme brou-
ky, kapradiny, hormony a netopyry a vlastné vétsinu biologie, ne?

» Ondfej Steffl > Homunkulus:

Nemyslim si, Ze je dobré né€emu vénovat minutu. Vysledek je
totiZ jen ztrata asu. Vsechna ta vyuka takovych znalosti je k né-
&emu, jen kdyz ma ,vedlejsi efekty”, kdyz tfeba na lisejnicich Z4ci
pochopi, jak sloZita je provézanost pfirody - to snad vé&tsing zd-
stane, ale to se za minutu pochopit neda. Mozna to lépe pochopi
na hormonech a netopyrech, pak bych lidejniky vynechal. Cim vic
je uciva, tim je vyuka povrchnégjsi. A v RVP je ho moc.

> Scientist:
Myslim, Ze jsme v prdeli.

» Ondfej Steffl > Scientist:
Hezky Fe&eno.

» Ondfrej Steffl > Jogin:
Problém osobnich zku3enosti je mj. v tom, Ze ti, ktefi méli sku-
te¢né 3patnou 3kolu, nebo je 3kola dokonce doZivotné po3kodila,



ti na blog nepiSou a nevime o nich. Zato ti, co uspéli, se radi po-
chlubi, at uz dobrou 3kolou, nebo tfeba $patnou, kterou Gspé&sné
prekonali.

> Katefina:

Mnoho rodi&d si mysli, ze své dit& ,musi“ doucovat, protoze uci-
telky jsou neschopné. Ve skute&nosti chté&ji mit rodi¢e naprostou
kontrolu nad tim, co se jejich dité ué&i. U nékterych rodi¢d ma
tento postoj za nasledek, Ze se dité& neudi nic, co rodi¢e neznaji,
u jinych ten, Ze se do déti snazi nacpat v3e, co sami v&di a leckdy
ani nevé&di.

Rodice ale neuvéFiteln& zanedbavaji vychovu svych déti a pra-
vé& nevychovanost nékterych déti je divodem, pro¢ se déti ve sko-
le nemohou ucit. Zadn gkola nen zajimav&ji nez pocitadové hry,
7&dny ucitel nemdze byt svému synovi lep$im vzorem neZ vlastni
otec, 24dn4 prednaska o zdravé vyzivé nevykompenzuje brambar-
ky a limé&u k svacing, zadny bavi¢ na svété neni schopen pfipravit
denné program na 3est hodin pro t¥icet lidi tak, aby byl zajimavy,
pou&ny a bezchybny. Jsou vé&ci, které se od 3koly bhvipro¢ o&e-
kévaji, ale které Zkola v soucasnosti plnit nemGze. Rodi¢e by méli
zadit plnénim svych povinnosti.
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UPADEK SKOLY
7. 8. 2011

Kvalita skolniho vzdélavani se zhorsuje. Pro¢? Je
hodné davoda, o kterych se mluvi. Jsou ale i takové,
o kterych se tolik nemluvi, pfitom jsou zasadni: skola
nabizi studentim prakticky totéz jako pred staletimi.
Jenze svét se méni a potfebuje néco jiného.

Vseobecné presvédceni, ze kvalita a vysledky skolniho
vzdélavani se zhorsuji, potvrzuji i vysledky mezinarod-
nich Setfeni. ZkuSenosti a dojmy rodic¢a i ucitelt jsou
sice zpravidla jen omezené a subjektivni, je jich ale prilis
mnoho na to, aby mohly vzniknout bez realného zakladu.

Priciny se hledaji razné. Inflace titulq, piili§ snadné
maturity. Spatna vychova v rodinach. Nizké platy ucite-
1. Nezodpovédny pristup zaki pramenici z rozkladu celé
spolec¢nosti (demoralizace, korupce jako snazsi cesta).
Systém financovani na zaka. Snizujici se naroky. Lenost
zakda. Prilis mnoho vysokoskolaki, maturanti. Pokles au-
tority uciteld. Prilisna liberalizace $koly (zruseni osnov).
Dehonestace vzdélani v médiich. Spatni ucitelé. Chybéjici
maturita z matematiky. Prili§ velka prava zaku (a rodict).
Zajem politikd, aby masa byla ,nevzdéland“ a manipulo-
vatelna. Hloupi ministfi. Malo domacich ukoli. Neustalé
reformy. Pfili§ malo inkluze. Pfili§ mnoho inkluze. Sou-
kromé skoly. Kapitalismus. Pozustatky komunismu -
a tak dale.

Kazdy z nas porovnava dnesni skolu se skolami, do kte-
rych jsme chodili. Pri¢iny tak nejspi$ nachdzime tam, kde
je to dnes horsi ¢i jiné, nez to byvalo.

Je tu ale jesté cela skupina dal$ich pricin, které vedou
k zhorsovani vysledka skolniho vzdélavani, jez za naseho



mladi nebyly. A snad proto si jich mnohdy nevsimame.
Jejich vliv na tpadek $koly je pritom zcela zasadni: méni
se totiz svét, ktery Skolu obklopuje. Méni se stale rychleji.
Skola se ovsem méni pomalu, a tak $kolni vzdélavani od-
povida spiSe potfebam minulosti a stale vice se vzdaluje
potiebam a pozadavkim soucasného a hlavné budouciho
svéta.

Zaci i rodice si stale vice a ¢astéji uvédomuiji, ze to,
co $kola détem nabizi, je stale hiie pripravuje pro jejich
budouci zivot. To je néco, co za naseho mladi nebylo. Se
vSemi problémy, nedostatky a nechuti ke skole, jak si ji ja
pamatuji, jsme my jako Zaci ¢i studenti pfece jen vnimali
$kolu vétsinou jako smysluplnou (pominu-li tedy marxis-
mus). Jenze tohle se postupné vytraci.

Za mych $kolnich let, kdyZ jsme chtéli néco védét ¢i
umét (uhlovodany, tticetileta valka, goniometrické funk-
ce, plzi), bylo nejjednodussi dozvédét se to ve skole, a po-
kud mozno se to tam i naucit. Kdyz to totiz pak ¢lovék
nékdy potteboval, nebylo uz tak snadné informace zis-
kat - bylo tfeba zajit do knihovny, hledat v odbornych
knihach, sehnat odbornika. Dnes mohu prakticky kazdou
skolni znalost najit na internetu. Hned, bez vynaloZzeni
dalsi prace, ¢asu ¢i penéz. Casto s lepsim a zajimavéjsim
vykladem nez ve skole.

To je zcela zasadni rozdil. Argument ,nauc se to, (tie-
ba) to bude$ potiebovat“ za mych let platil. I kdyZ jsme
se to i tak ¢asto nenaucili, davalo to smysl. Pro¢ by se ale
dnes méli zaci ucit néco, co nepotiebuji? Kdyz to budou
pottebovat, zjisti si to. A v aktualni verzi.

JistéZe musi mit zak néjaké zakladni, obecné znalosti,
dovednosti, musi néco umét, néco si osvojit, aby (aZ to bude
potiebovat) na to mohl navazovat, rozvijet to, osvojit si
néco slozitgjsiho (goniometrické funkce). A Zaci by to také
pochopili, jen kdyby jim to nékdo vysvétlil a ucil je prave ty
zdkladni, obecné znalosti a dovednosti. To se vSak nedéje.
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Skola misto toho piili§ ¢asto nabizi svym zakdm néco,
co ztratilo cenu. U¢it se pouhé znalosti postrada smysl -
nez ucitelka ve $kole napiSe na tabuli téma hodiny ,lac-
kovci“ maji Zaci na lavici v tabletu s pristupem k interne-
tu celou latku na obrazovce i s obrazky a videem.

Z4ci dnes pottebuji zejména pomoc pii vyhledavani,
ovérovani, posouzeni dtlezitosti a relevance, pfi analy-
zovani informaci, potiebuji podporu pii uvadéni znalosti
do kontextu, jejich propojovani, pti syntéze informaci.
Hlavné vsak potiebuji naucit se to vSe délat sami, bez po-
moci - a k tomu si potfebuji vytvofit struktury mysleni.
To se vSak tézko naudi, kdyz skola stale poklada za sviij
hlavni tikol predavani informaci.

Pokles ceny informaci je ovS§em jen jednou ze zasadnich
zmén, ke kterym ve svété v poslednich desetiletich do-
Slo a které primo zasahuji do ¢innosti skoly. Dalsi tako-
vou zménou je, ze Skola ztratila sviij monopol na vzdé-
lavani: stale vice se toho dozvidame a vime odjinud nez
ze Skoly. Snad nejvétsi zménou je pak to, ze skola by
méla pripravovat déti pro zivot ve svété, o kterém nevi-
me, jak bude vypadat. Skolu zasahla vyrazné také zména
motivace k praci, od nasilim vynucované povinnosti -
roboty v 18. stoleti - pres zabezpeceni zakladnich Zivot-
nich potreb jesté ve stoleti minulém az po dnesni prilezi-
tost k seberealizaci. A nakonec zmitime rostouci vyznam
a moc penéz.

Pokud na takové zmény nebude $kola reagovat a bude
stale nabizet totéz, dopadne stejné jako podnik, ktery
neinovuje své produkty. Zkrachuje. Otazka neni, zda se
Skola musi zménit, ale zda to vibec dokaze.

A dobra zprava na konec. Nastésti to neni jen $kola,
ktera nase déti vzdélava. Pustte jim na www.TED.com The
best gift I ever survived (tfi minuty, ceské titulky)® a pre-
myslejte, co se pritom naucily pro sviij budouci Zivot.
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