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UVOD
Zakladnim cilem vzdélavani ve $kolach by
meélo byt vytvaret muze a Zeny schopné délat
nové véci, ne pouze opakovat to, co udélaly
predchozi generace; muze a Zeny, ktefi jsou
tvorivi, vynalézavi a objevitelsti, ktefi umi byt
kriti¢ti a ovéfovat, nikoli jen piijimat to, co je
jim nabizeno.

Piaget, J. (1896-1980)

Problematika mimoradné nadanych zak je v fadé zemi v centru zajmu od-
borné i laické verejnosti jiz nékolik desetileti. V ¢eském odborném kontextu se
stale jednd o téma nové, jez se stalo soucdsti skolské legislativy teprve pred néko-
lika lety. Od té doby doslo v dané oblasti k fadé pozitivnich zmén. Pedagogové
i psychologové se o problematiku nadani vice zajimaji a dovedou identifikovat
a pripravit vhodny vzdélavaci program pro ty zaky, jejichz nadprimérné schop-
nosti jsou napadné, vyznamné akcelerované ve vétsiné akademickych oblasti,
¢asto jiz ve velmi utlém véku.

Domnivame se vsak, Ze jednim z vyznamnych pretrvavajicich problému
ve vztahu k populaci nadanych zaka v nasem vzdélavacim kontextu je trvale ne-
dostate¢na identifikace, a tedy i neadekvétni podpora a rozvoj schopnosti tzv. mi-
noritnich skupin mimoradné nadanych zakii. Na tento nepfiznivy stav neptimo
poukazuje i zévér Setfeni Ceské $kolni inspekce z loniského roku (2008, str. 10),
jez ve své tematické zpravé konstatuje, Ze:

Pozornost nadanym zakim se podle zjisténi CSI zpravidla vycerpavé zdjmem o skupi-
nu vyrazné nadprimeérnych zéki, dosahujicich nadpriimérnych vysledkd, kterym dostacuje
v motivaci k vykonu stavajici vzdélavaci systém.

Nejvétsi a soucasné nejvice prehlizenou minoritni skupinou nadanych jsou
podle zahrani¢nich poznatki ti Zaci, ktefi maji kromé nadpriimérného rozu-
mového potencialu i soubézny handicap, nejcastéji specifickou poruchu uceni.
Tato populace zaki neni obvykle vzdélavacimi systémy vibec identifikovana,
a tedy ani vzdélavana v souladu se svymi specifickymi vzdélavacimi pottebami.
Pritom se jednd o zaky a studenty mimoradné nadané, jejichz dil¢i handicap jim
znemoznuje stat se ve $kole a casto i v zivoté uspé$nymi.

Hlavnim cilem nasi prehledové publikace je zmapovat nejvyznamné;jsi ob-
lasti a problémy, jez se primo dotykaji psychologickych a pedagogickych aspektii
pristupu k populaci mimoradné nadanych zaka s poruchami uceni, respektive
s dyslexii. Toto téma neni u nas, ale ani v Evropé prili§ roz$ifené a troufame si
tvrdit, Ze neni ani mezi odborniky dostatecné znamé tak, jako je tomu napriklad
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v USA, Kanadé nebo v Australii. V dtsledku dané skute¢nosti jsou primdrnimi
zdroji, ze kterych cerpame, pravé americké a kanadské studie.

Byli bychom radi, kdyby publikace vedla nase odborniky z fad psychologii
a pedagogt, ale i vysokoskolskych studentt k zamysleni nad touto minoritni
skupinou nadanych zaka. Kniha by méla pomoci nasmérovat je k odpovida-
jici identifikaci mimoradného, avsak v dusledku poruchy uceni ¢asto skrytého
rozumového nadani téchto déti. Domnivame se totiz, ze spravna identifikace
je kli¢em k rozvoji jejich talentu a soucasné prostiedkem k eliminaci trvalého
$kolniho selhavani, k formovani podvykonu a vzniku obtizné fesitelnych social-
nich, emociondlnich a behavioralnich problémtl.

Byli bychom radi, kdyby publikace probudila dlouhodoby hlubsi zajem
nasich odbornik o tuto populaci nadanych, jez je v diisledku netypického pro-
filu svych schopnosti, oproti véeobecné nadanym zdkim ve znacné vzdélavaci
nevyhodé. Kdyby iniciovala ivahy o moznostech promény vzdélavaciho para-
digmatu, ve vztahu k této populaci nadanych, smérem od napravy handicapti,
k rozvoji nadani. Domnivame se totiz, Ze hlavni akcent na rozvoj talentu povede
u téchto zak, na rozdil od dirazu na jejich handicapy, ke zvyseni divéry ve své
schopnosti, k mobilizaci energie prekonavat prekazky, kompenzovat deficity
a stanovovat si naro¢néjsi ukoly. Oc¢ekdavame zejména, Ze tato pozitivni proména
zabrani vzniku zdvaznych problémi, vyustujicich nejcastéji v rezignaci téchto
nadanych na vy$si akademické cile i na dalsi vzdélavani, coz hodnotime jako
velmi nezadouci. Prali bychom si, aby kniha pfispéla k tomu, Ze populace mi-
moradné rozumové nadanych zaka s poruchou uceni nebude vyrazena ze vzdé-
lavaciho systému dfive, nez bude moci vyniknout a prokazat své schopnosti.

Kniha je ¢lenéna do $esti hlavnich kapitol. V prvni kapitole seznamujeme
Ctenafe s vyvojem zkoumdani v oblasti specifickych poruch uceni ve vztahu
ke sledované problematice. V§imame si zejména prvnich zminek, kasuistik,
které referuji o fenoménu soubéhu nadani a poruchy uceni, popisujeme pri-
nos vyznamnych badatelt v dané oblasti, uvadime prvni operacionalizace
daného konstruktu, prvni diagnosticka kritéria i otazku ovérovani jejich validity.
Vénujeme se zdsadnim vyzkumtim, jez klicovym zptusobem ovlivnily odborné
smétovani v této oblasti. V neposledni fadé zaméfujeme pozornost i k vybra-
nym soucasnym modeltim, jeZ jsou dnes chdpany jako zakladni vychodiska sta-
vajicich identifika¢nich strategii ve vztahu k Zdkiim s poruchami uceni, majici
podporu v soucasné, zejména americké, legislativé.

Druha kapitola se zabyva problematikou vyzkumt v oblasti mimoradnych
schopnosti, nadéni, ve vztahu ke sledované problematice. Vénujeme se zejména
nejvyznamnéj$imu a nejrozsahlejsimu americkému vyzkumu mimorddné na-
danych zaku a ukazujeme, jaké konsekvence pro vyhleddvani minoritnich sku-
pin nadanych tento vyzkum v nasledujicich letech ptinesl. Zduraznujeme, ze
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dnesni pojeti nadani je koncipovano velmi $iroce, nikoli pouze jako vysoké IQ,
jak se stale ¢asto chybné predpoklada.

Genezi vzniku odborného zajmu o problematiku soubéhu nadani s dil¢imi
handicapy popisuje tfeti kapitola. Ta rovnéz ptindsi i prehled pokust o opera-
cionalizaci sledované minoritni populace nadanych.

Ctvrta kapitola poukazuje prvotadé na piekdzky, bariéry, myty a chybna
ocekavani, které stoji v cesté procesu odpovidajici identifikace sledované popu-
lace zakt. Ukazujeme, Ze pro mnohé laiky, ale i pro fadu odborniki jsou stale
pojmy ,,nadani“ a ,porucha uceni“ chybné ,,umistovany“ na opa¢nych pdélech
pomyslného kontinua, které bychom mohli oznacit jako ,,schopnost se vzdéla-
vat®. Pravé tyto predsudky jsou jednim z faktord, jez sledovanou populaci zaka
vyznamné znevyhodnuji, a znesnadnuji tak jeji dalsi akademicky vyvoj. Uka-
zujeme rovnéz, ze dilezitym voditkem odpovidajici identifikace jsou i typické
charakteristiky téchto zaku a studentd, zejména intelektové, socialni, emocio-
nalni, motiva¢ni a behavioralni. Vyznamnou c¢ast kapitoly vénujeme i proble-
matice kompenza¢nich mechanismd, jez paradoxné stoji v cesté rozpoznani jak
schopnosti, tak i handicapti této populace zaku. V zavislosti na rtiznorodé mire
projevi popsanych charakteristik vznikla i uréita typologie sledované populace
zakt, jez muze slouzit jako dilezité identifika¢ni voditko, zejména pro peda-
gogy.

Pata kapitola se zabyva otazkou identifikace a diagnostiky téchto zak.
Prvoradé se zabyvame riziky, jez jsou Casto spojena s pozdni identifikaci, dale
popisujeme kli¢ova kritéria a metody psychologického identifika¢niho procesu,
rizika a prednosti jejich uziti a zabyvame se i kritikou nékterych doposud uziva-
nych postupt. V posledni ¢asti dospivame k urcité syntéze pristupt, jez by mél
respektovat kazdy proces identifikace ve vztahu ke sledované populaci nadanych
zaka.

Sesta kapitola poukazuje na otazky protektivni i stimulaéni role, jez mize
zabezpecovat vnéjsi prostredi ditéte. Sledujeme napiiklad vyznam rodinného
zdzemi téchto déti a popisujeme i specifickd rizika, s nimiz byvaji rodiny ¢asto
konfrontovany. Zabyvame se i otazkou akceptace schopnosti i handicapt ditéte
jeho rodi¢i, problematikou ovlivnéni percepce schopnosti a handicapt ditéte
a poukazujeme i na mozné problémy, jez mohou vzniknout ve vztazich mezi
rodi¢i a $kolou. DtlleZitou roli spatfujeme i v moznostech psychologického po-
radenstvi ve vztahu k dané populaci zdkd. V posledni ¢asti kapitoly popisujeme
ivhodné vzdélavaci piistupy k dané populaci zaki, které jsou s uspéchem apliko-
vany zejména v zahranic¢i. Prezentujeme jak pozadavky na zakladni vychodiska
daného vzdélavaciho pristupu, tak i konkrétni vzdélavaci modely a programy.

V zévéru prace shrnujeme nejdiilezitéjsi poznatky a zamyslime se nad moz-
nostmi zlep$eni a promény soucasného stavu.
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Terminologické poznamky

o V celé praci se zabyvame pouze détmi a dospivajicimi s rozumovym nada-
nim. Populaci rozumové nadanych zéki a studentt s dyslexii vymezujeme
nasledovné:

Zéci, ktefi jsou nadani a maji zéroven dyslexii, jsou ti, ktet{ vykazuji vyznamné
rozumové nadani a jsou schopni podat vynikajici vykon, ale maji zdroven poruchu
uceni — dyslexii, jez nékteré aspekty jejich akademického vykonu znesnadniuje (Brody,
Mills, 1997, str. 285, upraveno pro ucely této prace doplnénim slova ,,dyslexii).

o Jak jsme v uvodu naznacili, ¢erpame prevazné z americkych a kanadskych
odbornych prament. V tomto odborném kontextu se vsak pouzivaji ter-
miny ,,porucha uceni® a ,,dyslexie“ ¢asto jako synonyma, a nedochazi tedy
k takovému odli$eni, jak jsme zvykli v nasem odborném prostredi. I kdyz
se tedy nase prace tyka vyhradné nadanych zaka s dyslexii, a nikoli zaki
s dal$imi poruchami uceni, jako je naptiklad dysgrafie a dyskalkulie a po-
dobné, je tieba predeslat, ze pokud pouzivame pojem porucha uc¢eni, mame
na mysli vyhradné tu poruchu, ktera se tyka ¢tent, tedy dyslexii, jak ji vy-
mezujeme u nas.

» Pojmy nadani a talent vhimame a pouzivame jako synonyma, protoze zatim
neexistuji presna validni kritéria k jejich rozliseni. Pokud ovSem citujeme
autora, ktery mezi obéma pojmy jednoznac¢né odlisuje, ponechavame jeho
terminologii.

« Pojmy déti, zaci a studenti pouzivame tak, jak je bézné v jazyce, nikoli tak,
jak jsou zavedeny v Ceské skolské legislative.

o V neposledni radé je tfeba nastinit zpisob prejimani termind, jez se
v americké literature pouzivaji k oznaceni nadanych zakt s handicapy.
Pro tuto populaci se v odbornych americkych textech vzil pojem ,dual
exceptionalities” pripadné ,double exceptionalities®, ktery prekladame jako
»dvoji vyjimecnosti® O zakovi s dvojimi vyjimecnostmi referuji zahrani¢ni
prameny jako o tzv. ,twice exceptional®. Tento pojem prekladdame jako tzv.
»dvakrat vyjimecny“ Je vSak tfeba upozornit, Ze pojmy ,exceptionality”
a ,vyjimecnost“ maji v angli¢tiné a ¢estiné jiné konotace. Zatimco anglicky
je exceptional” kazdy, kdo se vyrazné lisi od normy (tedy stejné nadani
jako handicapovani), v ¢estiné se slovo ,vyjimecny“ pouziva prevazné pro
pozitivni odchylky. Je tedy tfeba upozornit, Ze pfejimame tento americky
pojem nejen prekladem, ale i konotaci.



1. SPECIFICKE PORUCHY UCENI
Z HLEDISKA ROZUMOVEHO NADANI

Z dne$niho odborného uhlu pohledu je dyslexie nejcastéji vymezovana
jako jedna ze specifickych poruch ucéeni. Z pohledu historického vsak tento
vztah nadrazenosti poruch uceni k dyslexii neexistoval od pocatku, oba pojmy
se vyvijely postupné a v nékterych fazich i soubézné. Vyvoj zkoumani dyslexie
a poruch uceni je tedy do zna¢né miry propojen a je obtizné, zejména v samot-
nych pocatcich zkoumani, tyto pojmy a jejich obsahy od sebe oddélit. I v soucas-
nosti vSak autofi v nékterych zemich vymezuji poruchy uceni pouze ve smyslu
dyslexie, ¢imz dochazi k velké terminologické nejednoznac¢nosti.

Nasim cilem vSak neni podat detailni prehled historického sledu udalosti
a vSech vyznamnych mezniki v objevovani a vymezovani sledovanych kon-
struktu. Existuje fada obsahlych studii, které tento podrobny prehled prinaseji
(napriklad Swanson, Harris, Graham, 2006; Hallahan, Mercer, 2002; a dalsi).

S ohledem na zaméreni nasi prace si dale v textu budeme vsimat jen téch
okolnosti a vyzkumt, jez podle naseho nazoru vyznamné ovlivnily vyzkum
problému, ktery je tézistém nasi prace, tj. otazky vzajemného vztahu poruch
uceni, respektive dyslexie a rozumového nadani. Vzhledem k tomu, Ze se za-
sadni vyzkum v této oblasti odehraval prevazné v USA, jez ovliviiovaly a stale
vyznamné ovliviuji vyzkum poruch uceni, respektive dyslexie v dalsich zemich,
tedy i u nds, zaméfujeme se ve veétsi ¢asti textu na sledovani amerického vyvoje
a jeho vztahu k vyzkumu v ¢eském odborném kontextu.

1.1 Obdobi prvnich kasuistik nadanych déti s dyslexii
v Evropé

Obdobi prvnich zminek o novém fenoménu se datuje priblizné do obdobi
let 1800-1820 (Hallahan, Mock, 2006). Nékdy se hovoti o fazi evropského ob-
jeveni nového syndromu, tj. zejména dyslexie, jak ji chapeme v dne$nim vy-
znamu. Tato etapa byla v samotnych pocatcich dulezita odhalenim vztahu mezi
poranénim mozku a zménou chovani i fec¢i u sledovanych jedincii. Detailnéjsi
poznatky o tomto vztahu byly vSak zpocatku spiSe sporadické, zaloZené na jed-
notlivych pozorovanich ,neobvyklych®, ,odlisnych® ¢i ,,zvlastnich® pacientit
jejich v$imavymi lékari. V této myslenkové linii dochazi i k samotnému for-
mulovani pojmu dyslexie, ktery poprvé uvedl némecky lékar, profesor Rudolf
Berlin (1887, cit. dle Hallahan, Mock, 2006). Ve své monografii popsal ptipad
dospélého jedince se ziskanou dyslexii, tj. ztratou schopnosti ¢ist, v diisledku
existence neurologické poruchy.
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Odhaleni vyvojové dyslexie, tak jak ji chapeme dnes, se v Evropé oficidlné
ptisuzuje anglickym lékaitim Kerrovi ($kolni lékat), Morganovi a Hinshelwo-
odovi (oba oftalmologové). Byt Kerr v letech 1896-1897 prinasi prvni popis
ditéte s tzv. slovni slepotou (word blindness), detailnéjsi a soucasné citovanéjsi
kasuistiku chlapce s tzv. vrozenou slovni slepotou (congenital word blindness)
publikuje velmi kratce nato oftalmolog Morgan, v Britském lékarském ¢asopise
(British Medical Journal, 7. listopadu 1896, cit. dle Hallahan, Mock, 2006). Z na-
$eho thlu pohledu je toto pozorovani velmi duleZité, protoze si pravdépodobné
jako viibec prvni v§ima i vyznamného rozporu mezi intelektovymi schopnostmi

a ¢tenim sledovaného chlapce:

Percy... vék 14 let, byl vidy chytry a inteligentni chlapec, rychly pti hrach a v Zadné
oblasti nebyl hor$i nez ostatni jeho véku. Jeho nejvétsim problémem byla a je jeho
neschopnost ¢ist (cit. dle Hudson, High, Al Otaiba, 2007, str. 12).

Toto i dal$i pozorovani déti s tzv. nevysvétlitelnou neschopnosti naudit se
Cist se v soucasnosti oznacuji jako prvni oficialni zpravy o vyvojové dysle-
xii. Dané téma, zdjem a snaha o jeho védecké podchyceni se nasledné objevuji
na riznych mistech svéta (napriklad v USA, Argentiné atd.) a §ifi se, v té dobé
vyhradné, skrz fadu medicinskych obort a specializaci. Vyzkumna prace 1ékara
z Velké Britanie (zejména Morgana a Hinshelwooda) zaujala v Evropé, napriklad
v Némecku, i dalsi 1ékare. I ti zahy ptinaseji podobna pozorovani ,typickych®
pripadil existence tzv. slovni slepoty prevazné u déti (cit. dle Anderson, Meier-
Hedde, 2001).

Je pozoruhodné, av$ak soucasné i do zna¢né miry pochopitelné, ze podobné
jako ve Velké Britanii popisuje i fada prvnich némeckych studii paradoxni exis-
tenci nadprimeérnych rozumovych schopnosti a soucasné neschopnost ziskat
uspokojivé ¢tenarské dovednosti. Naptiklad némecky lékar Plate (cit. dle An-
derson, Meier-Hedde, 2001, str. 15) ve své studii z roku 1910 ukazuje pripad
patnactileté némecké divky, o niz rodice referuji jako o ditéti s ,,vyraznymi pro-
blémy ve cteni a psant, ale v dalsich skolnich predmétech pattici mezi nejlepsi Zdiky
tFidy".

Podobné i skolni 1ékat Warburg popisuje o rok pozdéji pripad desetiletého
chlapce, ktery byl ,,verbdlné velmi chytry, ale mél velké obtize pfi cteni a hldsko-
vdni jednoduchych slov. Na druhou stranu byl vSak velmi dobry v matematice”
(Anderson, Meier-Hedde, 2001, str. 15).

Vsechny jmenované evropské pripadové studie povazujeme za prvni
zminky o pravdépodobné dyslexii u déti s nadprimérnymi rozumovymi schop-
nostmi.
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1.2 Obdobi prvnich vyzkumi v USA

Podobn¢ jako v Evropé, tak i pozdéji ve Spojenych statech americkych se
podle Hallahana a Mocka (2006) v pocatcich vyzkumi tohoto nového feno-
ménu soustfedi prevazné medicinsti specialisté na vyhledavani a popis tzv.
»heobvyklych® pripada déti a dospivajicich s ,,nevysvétlitelnou“ neschop-
nosti naucit se ¢ist. Tato etapa (1915-1960) se ¢asto nazyva obdobim americ-
kého objeveni daného fenoménu. I zde, podobné jako v evropskych zemich, je
fada prvnich kasuistik postavena pravé na popisu napadné, avsak paradoxni
existence rozporu mezi intelektovymi schopnostmi a handicapem v oblasti ¢teni
u prevazné détskych a dospivajicich jedinctl. Naptiklad o¢ni 1ékar z Filadelfie
Chance popisuje v roce 1913 pripad osmndctiletého chlapce, ktery opakované
do svych ¢trnacti let ve $kole propadaval, protoZe se nemohl naucit ¢ist. Chance
jej popisuje jako ,extrémné chytrého a velmi pokrocilého v matematice, geografii
a historii“ (cit. dle Anderson, Meier-Hedde, 2001, str. 16). Podobné Clemensha
zaznamenava v roce 1915 pét podobnych ptipadt déti ,,s vyraznymi problémy
ve Cteni, avsak naopak velmi zdatnych v matematice® (cit. dle Anderson, Meier-
-Hedde, 2001, str. 17).

I v téchto pripadech se tedy casto jedna o prvni upozornéni na rozpor, v té
dobé nevysvétlitelny, mezi handicapem v oblasti ¢teni a nadprimérnymi rozu-
movymi schopnostmi.

Vyzkumny pfinos Samuela Ortona

Nejvyznamnéjsi osobnosti, ktera ovlivnila a do zna¢né miry i fidila badani
v dané oblasti v USA (v letech 1925-1948), se stal americky neurolog Samuel
Torrey Orton (1879-1948). Podstatu dyslexie nazyva strephosymbolia (smé-
Sovdni vnimanych symbolit). Orton predpokladal, Ze u postizenych jedincii je
naru$ena schopnost vizualni percepce pismen vlivem nedostate¢né dominance
jedné z hemisfér, jez negativné interferuje se schopnosti naucit se ¢ist (Halla-
han, Mock, 2006). Tato teorie byla pozdéji vyvracena. Podstata dyslexie byla
v$ak i po radu dal$ich desetileti hledana primarné v deficitu v oblasti vizualniho
zpracovani podnétt, coz bylo rovnéz pozdéji vyzkumné popreno.

Z naseho uhlu pohledu je vsak pozoruhodné zejména to, ze i Orton (1925)
prinasi ve své dnes jiz klasické studii s nazvem ,,Slovni slepota“ u $kolnich déti
(,Word-blindness“ in school children®) velmi podrobnou kasuistiku chlapce, jez
naznacuje nejen existenci obecného rozporu mezi inteligenci a handicapem
v oblasti ¢teni, ale kterd je viibec prvni studii, popisujici detailné i chlapcovy
dil¢i, avSak mimorddné rozumové schopnosti. Kasuistice tohoto ,zvlastniho
pripadu® chlapce (oznacuje jej jako M. P.) vénuje ve svém ¢lanku nejvétsi prostor
i pozornost. Domnivame se, Ze se jedna o viibec prvni detailni, nikoli pouze
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obecny popis mimoiadnych vizualné-prostorovych schopnosti u ditéte s vy-
raznou dyslexii, kterd byla kdy publikovéna, jak naznacuje uryvek z textu:

A déle bylo jednoduse vidét, ze zatimco mél problémy vybavit si dostate¢né jasné
vizualni predstavu slov, tak aby je rozpoznal v tisténé formé, snadno vyuzival vizualnich
vjema predmétd, a to spise slozitych. Napiiklad jsem se ho zeptal na otdzky souvisejici
se sefizenim lozisek automobilového motoru typu V, coz vyZzaduje velmi dobrou schopnost
vizualizace, a on odpovédél pohotové a velmi bystie (Orton, 1925, str. 584).

Jak jsme jiz naznacili, Ortonova pripadova studie je z nageho thlu pohledu
dulezitd, avsak nejen jako prvni detailni popis existence soubéhu rozumového
nadani a handicapu v oblasti ¢teni. Jeji prinos je podstatny i proto, ze vitbec
poprvé prinasi podrobny rozbor dnes znovu objevovanych rizik, spojenych
s psychologickou diagnostikou této skupiny rozumové nadanych déti. Orton
totiz opakované tvrdil, Zze pravé tento chlapec, na rozdil od dalsich dyslektic-
kych déti zarazenych do jeho vyzkumu, ma vétsi intelektovy potencial, nez jaky
ukazoval globalni vysledek dosazeny v tehdy nejuzivanéj$im standardizovaném
inteligen¢nim testu:

M. P. byl testovan Stanford-Binetovou metodou s ndsledujicim vysledkem: vék 16
let, 2 mésice, mentalni vék 11 let 4 mésice, inteligen¢ni kvocient 71. Béhem nésledovného
psychiatrického vySetieni jsem vSak nabyl silného presvédceni, Ze toto ohodnoceni
neodpovida chlapcové skute¢né mentalni vybavé a Ze nizké hodnoty lze vysvétlit skute¢nosti,
Ze tento test dostate¢né neméri schopnosti v pripadé takové specialni poruchy (Orton, 1925,
str. 584).

Ani opakovana administrace Stanford-Binetova testu v psychologické labo-
ratofi nemocnice, kdy byl prvoradé dusledné eliminovan pozadavek na vlastni
¢teni instrukei (zaménénim za ustni instrukce podavané administratorem testu)
a kdy doslo ke zvyseni celkového IQ chlapce o 15 bod, nepresvédcila Ortona
o adekvatnosti vysledku vySetreni:

Stéle budil dojem, pro toho, kdo se naucil odhadovat mentalni defekty jesté pred
roz$ifenim mentdlnich testl, Ze je mnohem lépe [mysleno mentalné - pozn. autorky]
vybaven, a to dokonce lépe, nez indikovalo toto druhé Setfeni (Orton, 1925, str. 585).

Nasledné tedy Orton zadéval chlapci dal$i diagnostické testy, s cilem ohod-
notit fadu jeho specifickych neverbalnich schopnosti, zejména porozuméni
koncepttiim mechaniky a vizualné prostorové schopnosti. Ukézalo se, Ze v fadé
z nich podal chlapec vysoce nadprimérny vykon, takovy, jaky dosahuje jen
jedno procento v populaci stejné starych déti, odpovidajici vykonu dospélého.
V zavéru svého ¢lanku tedy Orton poukazuje na existenci vyznamnych vyko-
novych disproporci a apeluje na nutnost modifikace volby metod i zpisobu
administrace test pti vySetfeni déti podobnych pripadu chlapce M. P.
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Miuizeme tedy shrnout, Ze popsand kasuistika mé z naseho thlu pohledu
skute¢né zdsadni vyznam. Jako prvni si totiz v§imd skutecnosti, Ze déti se sni-
Zenou schopnosti naucit se ¢ist mohou mit souc¢asné vysoce nadprimeérné ro-
zumové schopnosti. Nejde v$ak jen o naznaceni daného rozporu, jako tomu
bylo v pripadé prvnich britskych nebo némeckych pozorovani. Orton smétuje
k detailnimu popisu rozporu mezi dil¢imi schopnostmi a handicapy a souc¢asné
naznacuje, ze diagnostika inteligence u této specifické skupiny déti, zejména pti
dirazu na postizeni jejich globalniho IQ, mtize byt velmi problematicka, zava-
déjici i zna¢né nesmérodatnd. Jako prvni ukdzal, Ze IQ u déti s dyslexii ¢asto
nedostatecné reflektuje jejich skutecnou intelektovou kapacitu. Na tomto po-
znatku se dnes shoduje fada soucasnych odborniktl v dané oblasti, jak ukazuji
Hallahan, Mock (2006).

Jiz tedy v prvni tfetiné dvacatého stoleti se v odborném textu objevuje apel
na nutnost cilené hledat v priibéhu psychologického vysetteni i dil¢i intelektové
schopnosti téchto zaki, jez mohou byt vysoce nadpriimérné, ale soucasné jsou
obtizné postizitelné globalnim inteligen¢nim kvocientem standardizovanych
inteligen¢nich testll. Musime konstatovat, Ze tento poznatek nebyl v nésledu-
jicich desetiletich respektovan a do zna¢né miry upadl v zapomnéni. Prvorady
diraz na koncept vysokého globalniho IQ, jakozto hlavniho kritéria rozumo-
vého nadani, ¢asto ztotoznovaného s vynikajicim $kolnim vykonem zpusobil, Ze
ptipad chlapce M. P. a pravdépodobné tisice dalsich mimoradné nadanych zaka
s dyslexii nebyly spravné identifikovany, a nenaplnily tak sviij rozumovy poten-
cial. V tomto smyslu hodnoti zpétné v poloviné osmdesatych let minulého sto-
leti danou situaci i americky neurolog Geschwind (1985, str. 2), kdyz konstatuje:

Rozsifené prehlizeni této poruchy bylo posileno béznou predstavou té doby, ze tzv.
faktor obecné inteligence zajistuje to, Ze chytré déti budou vynikat ve véem. Bézné priklady
jedinctl s vyznamnymi a nékdy izolovanymi talenty v hudbé, uméni, matematice a atletice
jaksi nevedly k poznani, Ze zadné jednoduché rozdéleni na chytré a hloupé nemuiize vysvétlit
celou $ifi postizeni a talentt, které je mozné v populaci odhalit.

Ortonav prinos byl obrovsky i v fadé dalsich smérd, jez ovlivnily mnohem
vice pedagogicky vyzkum nez vyzkum medicinsky, ackoli k nému, vzhledem
ke svému vzdélani, ptiivodné inklinoval. Rozbor jeho vyznamného vlivu na roz-
voj této oblasti by vSak presahl ramec nasi prace. Ortoniv vSestranny prinos
popisuje u nas zejména Matéjcek (1995).

Situace v ceském odborném kontextu tohoto obdobi
Také v ¢eském (v té dobé ceskoslovenském) odborném prostredi byva ob-
dobi padesatych let minulého stoleti oznacovano jako pocatek zkoumani dyslexie

a poruch uceni. Tato etapa je spojena se jmény, jako naptiklad Kucera, Matéjcek,
Sturma, Zlab, Jirasek, Langmeier a dalsi (podrobnéji viz Sturma, 1995). Odborné
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déni v této etapé se u nds sice netyka ptimo vztahu poruch uéeni a rozumového
nadani, je vSak vyznamnym meznikem, spocivajicim v uvedeni zejména dysle-
xie do ceské pedagogické a psychologické teorie a praxe.

1.3 Obdobi vzniku definice, operacionalizace konstruktu,
zarazeni do legislativy

V nasledujici etapé (v letech 1960-2000) vznikaji a propracovavaji se pre-
vazné v USA nastroje na vyhledavani déti s dyslexii a formuji se i prvni opera-
cionalizace konstruktu ,,poruchy uc¢eni (learning disabilities). Tento pojem jako
prvni pouziva v roce 1962 Kirk (cit. dle Hallahan, Mock, 2006) k popisu déti, jez
vykazuji poruchu v receptivnim jazyce, feci, ve ¢teni a v komunikacnich doved-
nostech. Soucasné, a to je velmi podstatné, vyfazuje toto prvni vymezeni poruch
uceni ty déti, jejichz problém v oblasti uceni vznika na zédkladé senzorickych,
intelektovych a emo¢nich deficita.

Kirkova operacionalizace konstruktu poruch uceni se dnes odborniky hod-
noti jako velmi diilezita, v jistém smyslu prelomova. Od té doby se totiz poruchy
uceni spojuji primarné s problémy v oblasti feci (language learning problems).
Tim doslo ke kli¢covému ,pfeneseni celého problému z dfive medicinské,
zejména neurologické, oblasti (naruseni mozku) do oblasti pedagogické
(porucha uceni), i kdyz paralelné probihal a probiha vyzkum daného syndromu
i v ramci fady medicinskych specializaci.
prvni dilezity vyvojovy meznik i z naseho thlu pohledu. Pfeneseni problema-
tiky poruch uceni z 1ékarské do pedagogicko-psychologické specializace pti-
neslo vyrazny narust nové identifikovanych pripadii s danou dysfunkci, tedy
zejména s dyslexii. Lze se jisté domnivat, Ze mezi identifikovanymi ptipady se
pravdépodobné stale castéji objevovala i fada $koldkil s nadpramérnymi rozu-
movymi schopnostmi. Diky tomuto vyvoji se poprvé na odbornych férech obje-
vila i problematika tzv. dvojich vyjimec¢nosti, tj. soubéhu nadani a handicapu, jez
postupné zacala oslovovat i dal$i odborniky.

Druhy vyznamny meznik tohoto obdobi spocival ve formulovani pro nase
téma zasadniho, avsak z dne$niho thlu pohledu diskutabilniho diagnostického
kritéria, slouziciho k vymezeni konstruktu poruch uceni a posléze i dyslexie.
Jednalo se o dnes jiz odmitnuté diagnostické kritérium rozporu (diskrepance)
mezi poddvanym vykonem (mysleno $kolnim) a globalni intelektovou schop-
nosti (IQ). Tento rozpor byva pozdéji oznacovan jako tzv. vykonové-intelektova
diskrepance. Jako prvni definuje poruchy uceni v souladu s touto diskrepan¢ni
formulaci Batemanova (1965, cit. dle Hallahan, Mock, 2006, str. 22):
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Déti, majici poruchy uceni jsou ty, které vykazuji ze vzdélavaciho hlediska signifikantni
diskrepanci mezi odhadnutym potencidlem a skute¢nou urovni vykonu, vychdzejici
ze zékladnich poruch v procesu uceni...

Diskrepanc¢ni kritérium se tak od $edesatych let minulého stoleti stava
hlavnim méfitkem pro identifikaci poruch uéeni zejména v USA, jez stale hraji
vedouci roli v této oblasti a ovliviiuji odborné déni v mnoha dalsich zemich,
i u nas. Nésledné se jmenované kritérium objevuje i v prilomové a nejvice
citované federalni definici v USA PL 94-124 (Education for All Handicapped
Children Act, 1975). Vymezeni poruch uceni, formulované v této dobé, se stalo
brzy i hlavnim vychodiskem pro diagnostiku poruch uceni i v dalsich zemich,
napiiklad v némecky mluvicich (podrobnéji napriklad Pokorna, 2001), ale
i v nasi odborné literatute a nasledné v nasi diagnostické praxi.

Cely koncept diskrepan¢niho vymezeni nachdzime i v pozdéjsi americké
federalni definici poruch uceni, ptijaté koncem minulého stoleti (Individuals
with Disabilities Education Act, IDEA, 1997), ovéem s tim, pro nase téma vy-
znamnym, rozdilem, Ze zminénd diskrepance musi byt vyznamna (significant)
nebo zavazna (severe), aby dité splnilo kritérium existence poruchy uceni. Jak
dale ukazeme, tuto podminku vsak vétsina rozumové nadanych déti s poru-
chami uceni nesplnuje, a to zejména v dusledku zapojeni kompenzac¢nich me-
chanismtl. Podminku existence zavazné diskrepance u nas kritizuje i Matéjcek
(1995, str. 21): ,,V takovém pripadé je nutné definovat, jaky je rozdil mezi jednou
a druhou schopnosti.“

V dusledku obtizné uchopitelné miry ,,zavaznosti rozporu“ se nékteti bada-
telé v tomto obdobi pokouseji zjednodusujicim zptisobem numericky porovnat
miru globalniho IQ se $kolnim vykonem zaka (MacMillan, Gresham, Bocian,
1998), coz je pro populaci nadanych déti s dyslexii rovnéz velmi problematické.

Na druhou stranu je tfeba si uvédomit, ze diskrepan¢ni kritérium vychdzelo
z poznatkll a pozadavku té doby. Pramenilo z potfeby viibec poprvé v historii
zfetelné a jasné, podle presného kritéria, oddélit podvykonné studenty s nizkym
intelektovym potencidlem od zakd a studentd, jejichz podprameérny skolni vy-
kon byl tzv. ,,neocekavany” (,,unexpected”). Tedy téch, jejichZ inteligence byla
primérnd nebo nadprimérnd a soucasné nebyli ve svém Skolnim vykonu zne-
vyhodnéni jinymi negativnimi intervenujicimi faktory.

Diskrepanéni podminka byla rovnéz formulovana v souladu s tehdej$imi
poznatky o inteligenci, kdy se globélni IQ hodnotilo jako jediny vhodny pre-
diktor schopnosti jedince ,,ucit se“ (Lyon a kol., 2001). Jiz koncem minulého
stoleti a zejména na pocatku jednadvacatého stoleti vSak doslo k vyrazné pro-
méné v ohodnoceni celého konceptu inteligence a nadani, coz rovnéz ucinilo
diskrepan¢ni podminku nevalidni.

Existence jediného, tj. diskrepan¢niho, kritéria a z néj odvozovand praxe di-
agnostiky poruch uceni vsak trvala velmi dlouho. Od poloviny minulého stoleti
az do jeho konce se toto vymezeni poruch uceni, tedy i dyslexie (definované jako
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