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UuvoD

Od prvniho vydani knihy Diagnostika ditéte predskolniho véku ubéhlo vice nez patnact let.
Za tu dobu se mnoho véci zménilo. S rostoucim dirazem na individualizaci vzdélavani, na na-
pliiovani potteb jednotlivych déti, se diagnostika ditéte stala nedilnou soucasti pracovni naplné
ucitele materské skoly. Bez diagnostiky, bez sledovani moznosti ditéte a vyhodnocovani jeho
posunt ve vzdélavani, nelze individualizaci realizovat.

Po celou dobu nejenze sledujeme nastalé zmény, ale stavame se jejich soucasti. Nase dlouholeta
praxe v pedagogicko-psychologické poradné nas obohacovala o poznavani vyvoje a potieb déti,
potfeb jejich rodica i ucitelt. Zaroven jsme mély moznost podilet se na podpore vyvoje ditéte,
a to jak individualné, tak skupinové.

S uciteli $kol se setkavame pri reSeni otazek tykajicich se vyvoje déti, na vzdélavacich seminarich
pro pedagogické pracovniky, spolupracujeme v projektech zamérenych na individualizaci vzde-
lavani, ¢tenarskou a matematickou pregramotnost, polytechnickou vychovu a spolupodilime se
na vzniku dal$ich materialt a pomiticek podporujicich diagnosticko-interven¢ni proces. Vlivem
narustajiciho poctu dotazii ze strany pedagog, které se tykaji diagnostiky, zesilovala i nase po-
tfeba na né odpovidat nejen v pribéhu semindari a nejriznéjsich setkani, ale doplnit knihu Dia-
gnostika ditéte predskolniho véku o druhy dil. Shrnujeme a postupné reagujeme na nejcastéjsi
otazky, jejich témata rozsifujeme a zasazujeme do $ir$iho ramce. Jsme si védomy, ze mnohé do-
tazy plynou i z nedostate¢ného teoretického zazemi. Proto vychodiskiim pro odpovédi na tyto
Casté otazky vénujeme prvni tfi kapitoly, které jsme zamérily na vSeobecna témata tykajici se
pedagogické diagnostiky. Jsme presvédceny, Ze jednotlivé odpovédi na konkrétni problémy jsou
rychlym, ale pouze ziZzenym a do¢asnym fe$enim.

K intervenci, kterd podporuje vyvoj a je smysluplna pro dité Ve druhém dile reagujeme
i pro dospélého, je zapotiebi komplexniho pohledu a propo- na n_e,JCanStéJé" otézk}/ )
jeni jednotlivych skute¢nosti jak v diagnostice, tak v eduka- tykajici se pedagogicke

ci, stimulaci, intervenci. diagnostiky.

Yevrs

Nize uvadime nejcastéjsi dotazy, na které reagujeme v jednotlivych kapitolach. Dotazy propoju-
jeme se $ir$imi teoretickymi souvislostmi jako vychodisky pro diagnostiku i intervenci.

»Jak ¢asto mam diagnostiku délat? Jak ji mam provadét? Pouzivam spravné pristupy?“

Neni rozhodujici, co je a neni spravné, ale co je v dané chvili uzitecné a pro ucitele a poslé-
ze pro dité vyhodné. Casto rozdilné ptistupy vyplyvaji z rtznych typt diagnostik. Kazdy typ
diagnostiky ma své charakteristiky, postupy a pfinosné informace, které nasledné napomahaji
v rozvoji ditéte.

Znalost typt diagnostik miize uciteli pomoci zorientovat se ve vlastni diagnostické ¢innosti
a najit odpovéd na to, co ma zjistovat a jakym zptisobem. Soucasné ukazuje, Ze posouzeni vy-
voje neni $ablonovity postup otdzek a striktnich odpovédi (viz kapitolu Typy diagnostik a jim
odpovidajici metody).



»Neni diagnostika pouze administrativni zatéZ na ukor prace s détmi?“

K této otazce se nabizi pripojit nasledné zamysleni: ,,Poskytujeme ditéti cilenou nabidku, ktera
respektuje jeho moznosti a uspokojuje potreby?“ O tom, ze cilem pedagogické diagnostiky neni
diagndza, ale ziskani podkladu pro odpovidajici vzdélavaci nabidku podporujici rozvoj ditéte, si
povidame v celé jedné kapitole (viz kapitolu Cile pedagogické diagnostiky).

»Co mam sledovat? Na co se mam v diagnostice zaméfit?“

Které roviny vyvoje sledovat a rozvijet, zda schopnosti, dovednosti, védomosti; na které oblasti
se zameéfit; jak splnit pozadavky na ¢tenarskou a matematickou pregramotnost, polytechnickou
vychovu? Témto otazkam a jejich vzéjemnému vztahu se vénuje dalsi z kapitol (viz kapitolu Co
chceme v diagnostice sledovat).

»Je néjaka souvislost mezi knihou Diagnostika ditéte predskolniho véku a Klokanovym
kufrem? Jestli ano, jaka?“

Povidani o vzniku publikaci, pomucek a programt pro predskolni déti, jejich rodice a ucitele
neni samoucelné. Vysvétluje propojeni, vztahy mezi nimi, kdy a ktery material je vhodny pouzit
(viz kapitolu Okénko do historie aneb vztah mezi vytvorenymi materialy).

»Pro¢ mam v diagnostice dodrzovat poradi polozek? Jak souviseji vase publikace a progra-
my pro déti? Maji néco spole¢ného?

Spole¢nym vychodiskem vsech nasich systémi (publikaci, pomucek, programt, projekti) je
princip ¢asovosti, posloupnosti a propojenosti, a to jak v diagnostice, tak v intervenci. Proto
jsme tématu vénovaly celou kapitolu. (viz kapitolu Principy vyvojovych $kal Diagnostiky ditéte
predskolniho véku a dalsich vytvorenych systém).

»Co znamena dopomoc, co znamena kolonka ,,Zvlada s dopomoci“? Musim pracovat se vSe-
mi polozkami?“

Neméné dilezité je zabyvat se konkrétnimi otazkami tykajicimi se Diagnostiky ditéte predskol-
niho véku. Celou kapitolu jsme vénovaly povidani, jak s vyvojovymi $kalami pracovat - ten-
tokrate jesté podrobnéji, abychom prinesly odpovéd na nejriiznéjsi otazky a nejasnosti v kaz-
dodenni praxi. Pridavame nase zkuSenosti a dalsi poznatky, o kterych jsme v prvnim vydani
nehovorily. Naptiklad u nékterych polozek jsme pripojily dalsi typy nejcastéji pouzivané dopo-
moci. Uvedené navrhy jsou vzdy pouze inspirativni, proto neni nutno pouzivat jen tato reSeni.
Dopomoc musi byt vzdy individualni a vychazet z potieb ditéte (viz kapitolu Jak s Diagnostikou
ditéte predskolniho véku pracovat).

V naslednych kapitolach (Motorika, grafomotorika, kresba; Zrakové vnimani a pamét; Vnimani
prostoru a prostorové piedstavy; Vniméni ¢asu; Re&; Sluchové vnimdani a pamét; Zakladni ma-
tematické predstavy; Socidlni dovednosti) se vénujeme jednotlivym oblastem vyvoje obdobné
jako v ptivodni knize, dnes bychom mohly fici v 1. dile Diagnostiky ditéte predskolniho véku.
V jednotlivych kapitolach jiz neuvadime vSechny zékladni informace z prvniho dilu. Soustfedily
jsme se spise na jejich doplnéni nebo upozornéni na to, jak spolu souviseji, jak se ovliviuji.



V dil¢ich kapitolach nové pripojujeme (popf. roz$ifujeme) informace:
B jak vypozorovat nevyzralost dané oblasti ze spontdnnich ¢innosti a her
B jaky dopad mize mit oslabeni dil¢i oblasti na ziskdvani zékladi Skolnich dovednosti
B u vyvojovych skal vice vysvétlujeme souvislosti mezi jednotlivymi polozkami a uvadime

priklady, jakym zptisobem je mozné jejich vyuziti jak v diagnostice, tak zejména v inter-
venci

B naméty aktivit pro rozvoj dané oblasti, které jsou fazeny podle obtiznosti

Pro lepsi prehlednost a pochopeni jednotlivych polozek jsme vlozily ukazky ilustraci. Ucelena
obrazova priloha je pfipojena v 1. dile Diagnostiky ditéte pfedskolniho véku.



TYPY DIAGNOSTIK A JIM ODPOVIDAJICIi METODY

Pedagogicka diagnostika tizce souvisi s o¢ekavanymi cili a obsahy vychovné vzdélavaciho pro-
cesu. Jiny typ diagnostiky budeme volit, sledujeme-li, do jaké miry si dité osvojilo urcity soubor
informaci nebo dovednosti. Odlisny typ diagnostiky zvolime, zaméfime-li se na proces uceni,
zplisob mysleni a rozvijeni potencialu ditéte.

Casto se setkavame s diagnostikou, jejimz cilem je sledovat a vyhodnocovat vysledek ¢innosti,
aktualni stav dovednosti, znalosti. V historii méfeni a porovnavani lidskych schopnosti a doved-
nosti tato diagnostika zaméfena na vykon prevazuje.

Vzhledem k individualizaci, ke snaze cilené rozvijet kazdé dité

podle jeho moznosti a potteb, stale vice do poptedi vstupuje dia- Oproti Eiiagnqs_tice
gnostika zamérena na proces uceni, takzvana diagnostika dyna- statls:t(e, ktera je
micka. Tento typ diagnostiky je dobfe uplatnitelny i pfi nerov- zamerena na stav,
nomérnostech mezi jednotlivymi schopnostmi a dovednostmi g;/anganniisctll(zasle duje
ve vyvoji konkrétniho ditéte, pri odli$nosti socialniho prostredi a podporuje proces
a prolindni kultur, kdy muaze diagnostika zaméfend na vykon uéeni.

prinaset zavadéjici informace (jak je vysvétleno nize v textu).

Z téchto cilt jsou odvozeny dva zédkladni typy diagnostik:

B diagnostika zamérena na hodnoceni vykond a projevi,
tzv. staticka

B diagnostika zaméfend na proces, tzv. dynamicka

DIAGNOSTIKA STATICKA

Je to diagnostika zabyvajici se stavajici urovni znalosti, schopnosti, dovednosti, védomosti, ak-
tudlnim stavem vyvoje. Vysledkem diagnostiky jsou informace o tom, co dité zna a umi, jak se
vyviji. Do vykont se v§ak promita mnoho dal$ich proménnych, které mohou ziskané vysledky
vyznamné ovlivnit, popt. i zkreslit.

CHARAKTERISTIKA STATICKE DIAGNOSTIKY, STANDARDIZOVANE

Pro tento typ diagnostiky je charakteristické porovnavani vykonu konkrétniho clovéka oproti
vrstevnikiim. Posuzuje, zda vykony jedince ve sledovanych oblastech (znalosti, dovednosti, vy-
voj apod.) jsou podobné jako u vétsiny vrstevniki, to znamena, zda jsou v normé, popripadé zda
se jednotlivec normé vymyka, podava vykon pod nebo nad ramcem vykont populace (nad nebo
pod normou). V tomto pfipadé hovorime o diagnostice statické, standardizované, nékdy také
nazyvané psychometrické hodnoceni.

Prikladem statické standardizované diagnostiky jsou rtizné tes- Porovnavani

ty, dotazniky, skaly ovétujici schopnosti, dovednosti, znalosti, popt. vykon ,OE"'Oti
postoje vrstevnikam.

V povédomi vefejnosti jsou asi nejznaméjsim prikladem standardi-
zované diagnostiky intelektové testy.



V pedagogické praxi jsou to casto testy zaméfené na schopnosti a dovednosti souvisejici se Cte-
nim, psanim, pocitanim. V predskolnim véku jsou zacilené predevsim na Skolni pfipravenost.
Jejich nedilnou soucasti je posouzeni schopnosti (predpokladit) pro uvedené skolni dovednosti.
Ve §kolnim véku jsou tyto testy zaméfeny nejen na uroven predpokladii pro ¢teni, psani, pocita-
ni, ale i na uroven $kolnich dovednosti samotnych.

Kdo muze byt uzivatelem standardizovanych testi? Kazdy standardizovany test ma pomérné
striktni pravidla k jeho pouzivani. Téméf vzdy je dano, pro kterou profesi je urcen. Je-li stan-
dardizovany test urcen pro pedagogy $kol, zpravidla byva uvedena specifikace, zda se tyka pe-
dagogti matefskych, ¢i zakladnich skol. Kromé profesni podminky byva pro zajemce o uzivani
testu také zpravidla povinnosti nejprve absolvovat formou seminare zacvik, jak s nim pracovat,
vcetné informaci o psychometrickych datech, to znamend, jak je norma testu tvorena a jakym
zpusobem by méla byt interpretovana pro praxi. Absolvent seminare obdrzi certifikat, ktery ho
pfi dodrzovani pravidel danych manualem opraviuje test pouzivat.

Naopak test, ktery neni uréen pro danou profesi, pracovnik pouzit nemize, napriklad jiz vyse
zminovany test intelektovych schopnosti a dovednosti je urcen pro absolventy oboru psycholo-
gie. Pedagog tedy neni opravnén tento test v praxi pouzivat apod.

Nastroje standardizované diagnostiky maji jako jediné omezenou frekvenci jejich pouZziti, zpra-
vidla nesméji byt aplikovany diive neZ za $est mésict po predchozim testovéni. U¢elem tohoto
opatfeni je pfedchdzet zkresleni vysledki vlivem pamétniho osvojeni jednotlivych polozek.

CHARAKTERISTIKA STATICKE DIAGNOSTIKY, NESTANDARDIZOVANE

Ne vzdy musime vykon ditéte porovnavat se standardizovanou normou. V tomto pripadé ho-
vofime o diagnostice statické, nestandardizované. Jejim cilem je opét porovnavani vykonu
konkrétniho ¢lovéka s vrstevniky a vyhodnocovani, zda vysledky ¢innosti jednotlivce jsou
na urovni oc¢ekavanych vystupi, nebo zda se sledovany pozadavkim vymyka, zda podava vy-
kon slabsi, ¢i nad ramec ocekavani.

K porovnavani neni dana presna psychometricka norma. Dité (av§ak muize to byt i dospély) je
porovnavano s ocekavanim dospélého, s predstavami, co by mélo umét. Tato ocekavani jsou
¢asto déna zazitymi zvyklostmi, ustalenymi pravidly, kurikularnimi dokumenty (co je vystu-
pem vzdélavani), kulturou...

V matefské skole miize byt prikladem statistické nestandardizované diagnostiky dotaznik,
nejruznéjsi posuzovaci kaly, co dité umi — neumi, co zvladd - nezvlada.

V zakladni skole je prikladem napf. pisemna prace. Tento zplisob ovéfeni znalosti je znam
vSem détem i dospélym, ktefi se s nim v priibéhu skolnich let bézné setkavali. Vétsina détské
i dospélé populace bere v potaz fakt, Ze tento zptsob zjistovani toho, co zak, student umi, ne-
musi byt a ¢asto také neni objektivni, nemusi ukazat znalosti a védomosti zkouseného v plném
rozsahu.

Posuzovaci $kdly a sumare toho, co by dité mélo nebo nemélo umét, testy a skolni ovéfovaci
pisemné prace nesou v sobé vSechny znaky, uskali a moznosti zkresleni statické diagnostiky,
od jednotného zadavani ukolu, stejného pribéhu i vyhodnoceni.



SPOLECNE ZNAKY STATICKE DIAGNOSTIKY (STANDARDIZOVANE
| NESTANDARDIZOVANE)

Spole¢nym znakem vsech vyse uvedenych metod je zpiisob interakce a vyhodnocovani vyko-
nu ditéte bez ohledu, jak vykonu dosahlo, bez zvazeni vlivu prostiedi, kultury, ve kterém dité
vyristd, bez posouzeni dlouhodobého zdravotniho stavu, urovné komunikacnich schopnosti,
osobnostnich charakteristik ditéte a ¢asto i bez zvazeni vlivu aktualni testové situace.

ZPUSOB INTERAKCE

U standardizované (normované) diagnostiky je predkladani podnétového materialu a vyhod-
nocovani provadéno podle striktnich pravidel. Postupy, a to jak zadavané podnéty, instrukee,
tak zpracovani vysledkd, jsou u standardizovanych testii pfesné stanoveny manualem. Bez toho-
to sjednoceni by jednotlivci nemohli byt porovnani s normou. Norma je vytvofena a pouzitelna
pouze pri stanoveni a dodrzeni stejnych podminek pro vSechny diagnostikované. Tento ustaleny
postup vsak nemusi vyhovovat v§em testovanym a muze vyznamné ovlivnit vykon.

U statické diagnostiky nestandardizované sice forma interakce neni dana presnymi pravidly
uvedenymi manualem, pfesto byvaji pravidla takto stanovena a dodrzovana, i kdyz pro mnohé
déti a zaky je tento zptsob nevyhodny. V potaz neni bran ani fakt, ze zadani instrukce je pro
nékteré déti srozumitelné, zatimco jiné dité zadani porozumét nemusi. Vysledek je v§ak poté
vyhodnocen podle stejnych parametru.

Celkové lze Fici, ze vzdy je to interakce dospélého a ditéte, zaka, studenta, kdy dospély podnéty,
¢innosti, ukoly zadava a dité se snazi riznou mérou pozadavky naplnit a v situaci obstat. Kazdy
ma vymezenou roli, zjednodusené fe¢eno pozici testujictho a testovaného (zkouseného), a do-
spély (pedagog) je v testovaci situaci oddélen od vykonu zaka. Ve skutecnosti je vSak nedilnou
soucasti diagnostiky a vykon zaka muze ovlivnit v pozitivnim i negativnim smyslu.

Do védomosti, vykonil a postoji kazdého cloveéka se promita vliv prostiedi, ve kterém Zije.
Dité v jeho vyvoji ovliviiuji rodina a jeji zazemi, $kola, kultura. Tyto vlivy mohou vyznamné
zasahnout i do vysledkd diagnostiky, zejména statické. Pracuje-li dité s podnéty, se kterymi se
doposud nesetkalo, které nejsou pro jeho kulturu, rodinu typické ani s nimi nema zkusenost,
s velkou pravdépodobnosti nedosdhne takového vysledku jako dité, které se s podnéty pravi-
delné setkava. Dité mize byt poté oznaceno za méné bystré, nerozlisime jeho potencial ucit se
od aktualnich vykond, které jsou ovlivnény prostredim.

Vysledky statické diagnostiky jsou obdobné ovlivnény i dal$imi faktory. Vliv na vykon ma ak-
tudlni situace, ve které diagnostika probihd. Ze strany ditéte se do podanych vykont kromé jeho
schopnosti, dovednosti a védomosti promita také aktualni zdravotni a psychicky stav (emo-
ciondlni naladéni daného dne, obavy ze zkouskové situace, z omezeného casu, z vysledku...).
Odrazi se vliv prostiedi, zda je prostfedi znamé, klidné, nebo naopak. Vyznamné situaci ovliv-
nuje dospély mimo jiné tim, jakou vytvari atmosféru, jaky ma s ditétem kontakt, jak je motivuje
ke spolupraci. U statické diagnostiky nestandardizované mohou na vykon ptisobit stejné pro-
ménné popsané vyse. V jejim pripadé vsak nejsou striktné vymezené parametry jako naptiklad
instrukce, ¢asova dotace, formy vzajemné interakce. Mohou se tak stat dalsimi proménnymi
ovliviiujicimi vykon. Zkousejici napfiklad muze poskytnout vyssi ¢asovou dotaci, vice respek-
tovat osobni (pracovni tempo) ditéte, prizptisobit instrukci, zaddni, ovérit si, zda dité porozu-
mélo...



DIAGNOSTIKA DYNAMICKA

Dynamicka diagnostika si klade za cil nalézat G¢inné metody a formy (véetné vyukovych postu-
pu), které vedou k rozvoji a vyuziti potencialu ditéte (ale i dospélého clovéeka). Stredem zajmu je
proces uceni. Podstatou dynamické diagnostiky je sledovani, zjisténi a navozeni zmény, zpiso-
bu, jak je mozné a vhodné podnécovat rozvoj ditéte. Jaky posun mizZeme v oblasti schopnosti,
dovednosti a védomosti navodit, jak a za jakych podminek.

Zamérem je podporovat a sledovat, jak clovék dospél k danym dovednostem, védomostem. Co
a jakym zplisobem se pottreboval naucit, védét a umét pred tim, nez vytesil néjaky ukol, rozvi-
nula se sledovana schopnost, dovednost nebo védomost. Posléze podporujeme a navozujeme
aplikaci ziskanych zku$enosti na dalsi situace.

Nejedna se o konstatovani problému, ale o podporu funkénich forem uceni, hledani feseni,
nalezeni postupil, moznosti, které vedou k pozitivni zméné, k rozvoji mysleni. Dojde k posunu
z vychoziho do nasledného bodu.

Autorem zakladnich principi a myslenek vazicich se k dynamické diagnostice, konceptu vy-
choziho bodu a zény nejblizsiho vyvoje véetné zprostredkovaného uceni je L. S. Vygotskij, ktery
navazuje a roz$ifuje myslenky J. Piageta. Zénu nejblizsiho vyvoje mizeme chépat jako prostor
mezi aktudlni a potencidlni urovni vyvoje. Pfedpokladem posunu z vychoziho do nasledného
bodu dosahuje dité zprostfedkovanim, tedy poskytovanim adekvatnich podnétii ze strany do-

spélého (popt. od dalsich subjektt).

Zprostredkovani muzeme chépat jako formu spolecenskych a kulturnich postupt, zvyklosti,
pravidel, norem, tradic, zpiisobi mysleni, jejichz prevzeti umoznuje ptizptisobovat se zménam,
jako uspésnou adaptaci v prostiedi, ve kterém jedinec Zije.

Pokracovatelem zprostfedkovaného uceni, dynamické

diagnostiky a teorie strukturalni kognitivni modifikova- Zjioévt'uje, cose d"t,é

telnosti je Reuven Feuerstein. U nds je zndma predevsim muze haucit, Jalfym,
Feuersteinova metoda instrumentidlniho obohacovani zpusopem a za jakych ,
(FIE). Pracovni materialy (instrumenty) jsou pouzivany podminek, kam se pomoci

zprostredkovaného uceni
jako prosttredek zprostfedkovani pro pripr ¢ebnich oy
jako p (3'st ede, prostfedkovani pro pripravu ucebnic miiZe posunout,
situaci, cinnosti.

CHARAKTERISTIKA DYNAMICKE DIAGNOSTIKY

Pro dynamické vySetfeni neni zasadnim vystupem, respektive cilem posouzeni, co dit¢ momen-
talné umi, jaka je jeho aktualni droven vyvoje. Prioritou je zjisténi, co se za predpokladu vy-
tvoreni cilenych podminek dokdze naucit, jaky je jeho potencial, kam se miize ve svém mysleni
posunout, dostane-li se mu adekvatnich podnétd a podpory ze strany pedagogu, rodiét, popft.
dalsich zprostredkovateld. V centru pozornosti tedy nestoji stav, ale proces a zména individual-
nich schopnosti a dovednosti jedince, k nimz dité mtzeme dovést.

Zjednodus$ené feceno je pro dynamickou diagnostiku charakteristické sledovani a podpora uce-
ni se (procesu uceni, mysleni), co a jakym zptisobem, za jakych podminek se dité néco nového
nauci, dospéje k rozvoji u¢ebnich strategii a mysleni.

Dynamicka diagnostika se oproti statické diagnostice li$i cilem, formami, obsahem i zptisobem
interakce.



FORMY A OBSAHY DYNAMICKE DIAGNOSTIKY

Dynamicka diagnostika a zprostfedkované uceni mohou byt vyuzivany ve dvou formach.

Jednou formou jsou jiZ vytvorené a certifikované materialy, jejichZ autorem je zejména R. Fe-
uerstein, poté jeho spolupracovnici a pokracovatelé. Tyto materialy jsou jiz dostupné v rtiznych
adaptacich na jazykova a popf. i kulturni prostfedi. Podminkou k jejich ziskani je absolvovani
kurzt zamérenych na aplikaci metody.

Vzhledem k tomu, Ze dité neni porovnavano s normou, ale sledujeme a vyhodnocujeme pokro-
ky, které v priibéhu spoluprace udélalo, vyse uvedené materidly nejsou v pedagogickeé (ale i psy-
chologické) diagnostice nutné zapotiebi. Je mozno zvolit druhou formu, to znamena materialy
a pomicky, se kterymi pedagog pracuje v ramci béZné praxe a dodrzuje-li zasady dynamické
diagnostiky, pouziva je i pfi intervenci.

Zprostredkované uceni a dynamicka diagnostika nepredstavuji nic zasadné nového, s ¢im by se
pedagog nebo rodi¢ nesetkali v béznych situacich.

Dospély ditéti svym chovanim, jednanim, komunikaci s nim zprosttedkovava informace, zku-
$enosti, dovednosti. Nasmérovanim pozornosti ditéte na urcity objekt nebo ¢innost i kladenim
otazek a dal$imi podnéty vede dité k premysleni, k ucent se.

Kazdd rodina (v¢etné $irdi rodiny), $kola, prostiedi, ve kterém dité Zije, kolektiv nebo kolektivy
vrstevnik, se kterymi se dité setkava, mu predavaji podnéty a zptisoby premysleni.

Pfi diagnostice i intervenci si v dynamické diagnostice mtizeme vystacit se vhodné zvolenou si-
tuaci, ¢innosti, ukolem. Velmi dobfe vyuzitelné jsou vlastni materialy, které jsou spojené s cilem
pedagogického plisobeni, zamértujici se na posileni jednotlivych kompetenci.

Materialy zvolené pro dynamickou diagnostiku museji obsahovat principy zprostredkova-
ného ucent, vést k rozvoji, k uceni se ucit. Zprostfedkovanym ucenim neni mysleno pamétni
osvojovani informaci, textti bez pochopeni souvislosti a vyznam, nybrz uceni se zpracovavat,
usporadavat, tfidit, vyhodnocovat informace, poznatky, rozvijet své schopnosti, dovednosti jako
podklad pro védomostni systém. Ten umoznuje adaptovat se na nové situace a pozadavky, se
kterymi se jedinec setkava. Od tohoto zdméru se odvijeji obsahy (podnétova pole) vhodné pro
dynamickou diagnostiku.

Obsah dynamické diagnostiky souvisi se vzdélavacimi cili, s tim, co chceme dité naucit. Ide-
alni obsah by mél smérovat nejen k aktualnimu rozvinuti schopnosti, osvojeni dovednosti, ale
i k budoucimu uplatnéni ziskanych zkusenosti a pfenosu na dalsi situace.

ZPUSOB INTERAKCE

Podstatou dynamické diagnostiky neni jednorazovy test, nybrz proces, v ramci kterého probi-
ha nékolik fazi: diagnostika, uceni, uceni se ucit. To vse se realizuje prostfednictvim interakce,
zpravidla dospélého s ditétem. Podptrny miize byt i kontakt ditéte s ostatnimi détmi (pozoro-
vani, napodoba, vysvétleni, diskuze...). Zakladem této diagnostiky jsou hledani podpory uceb-
niho procesu a individualniho zptsobu vedeni, ktery umozni ditéti pochopent situace, ¢innosti
a vyvojovy posun (byt i na nepatrné drovni).



Individualnim vedenim neni myslena bezpodmine¢na prace s jednim ditétem, mtizeme praco-
vat i se skupinou déti. Pfi skupinové praci vsak potfebujeme vnimat kazdé jednotlivé dité, jeho
potfeby, posuny.

Zakladni metodou je kooperativni uceni, pfi némz je vzdy dilezita aktivni ucast obou stran,
spoluprace a sdileni dospélého i ditéte v priibéhu celého procesu. Dynamické diagnostice jsou
vlastni pojmy spolupréce, sdileni, sounalezitost.

Pfi dynamické diagnostice neni na rozdil od statické pfedem stanoveno, co pfesné budeme dité-
ti zadavat za instrukce, jaké na ného budeme klast pozadavky. Pribéh spoluprace, kdy neustale
reagujeme na projevy ditéte, mizeme nazvat diagnosticko-interven¢nim (stimula¢nim, eduka-
tivnim) procesem. Ridime se pottebami ditéte (déti), podporujeme zdjem a radost z ucen, ne-
bot bez aktivniho pristupu a zajmu o spolupraci a uceni se nelze cely diagnosticko-intervencni
proces realizovat. Od pocatku zaméfujeme pozornost ditéte na predkladanou ¢innost, vzbuzu-
jeme jeho zvidavost nebo se napojujeme na jeho aktudlni zdjem nebo situaci. Podnéty a otazka-
mi navadime dité na zplisoby pfemysleni, moznosti feSeni, diskuzi souvisejici s fe§enim, hledani
vyhodnosti toho kterého feSeni. Pozorujeme a premyslime, jak dospélo ke svym zavéram, k vy-
sledkiim své ¢innosti, spole¢né s nim fesime podnéty, s nimiz si nevi rady, a soucasné reflek-
tujeme, které formy ptisobeni na dité vedou k uspéchu a k uceni. S ditétem vyhodnocujeme,
co se naucilo, sledujeme a zaznamenavame zptisoby, které ditéti umoznily nalézt reseni tikolu.
V Diagnostice ditéte predskolniho véku jsou tyto zptisoby blize popsany v podkapitole ,,Zvlada
s dopomoci®.

K dynamické diagnostice patfi i sebereflexe dospélého, jak vzbudil zajem ditéte o ¢innost, jakym
zpusobem se mu darilo motivaci udrzet, navadét dité k hledani a vyhodnocovani zptsobt fese-
ni, jak spole¢né vyhodnotili posun ditéte.

Priklad uziti dynamické diagnostiky v matei'ské skole

Cil ¢innosti: Podpora rozvoje a sledovdni tirovné zrakové diferenciace; zdakladnich matematickych
predstav - tFidéni; feci - slovni zdsoby, pouzivdni abstraktnich pojmii

Porozuméni a postupné pouzivani pojmii: barva, velikost, tvar, detail, poloha, pocet, funkce (zpiisob
pouZiti)

Myslenkova operace: usuzovani — induktivni mysleni (hleddni feseni od jednotlivych, konkrétnich
pojmii po obecné, abstraktni pojmy)

Prezentace ¢innosti: vyhleddavini konkrétnich predmeétii, forma obrdzkii, verbdlnich instrukci, dis-
kuze

Mira ndrocnosti: 5-6 let; u mladsich déti a u déti s opozdénym vyvojem feci niZsi pocet pojmii

Utitelka na koberec rozmisti rozsttihané fady obrdzkii z prilohy ¢. 1

Nejprve podporuje pozornost a zvidavost déti: , Viera jsme vsichni hledali ¢dsti hrneckil, které pes
Punta a kocka Micka rozbili. Slepené hrnecky byly pékné, ale ¢aj se z nich uz pit nedal. Proto se
Micka s Puntou rozhodli, Ze babicku ptekvapi, piijdou na trh a koupi ji hrnecky nové. Dnes si s nimi
budeme hrnecky na trhu prohliZet a vybirat, které by mohli koupit. Také budeme premyslet, co maji
nékteré hrnecky spolecného, co rozdilného.“



Jakmile déti obrdzky sleduji, ucitelka pokracuje v rozvijeni Cinnosti, ukazuje na jednotlivé fady
a pridava dalsi motivaci: ,,Podivejte, v kazdém stanku maji jiné hrnecky.“ Vede déti k pojmeno-
vavani vidénych obrdzkii a k sdélovani dojmii a postiehii. Podporuje rozhovor nad materidlem
a nechdva dostatek casu, aby se vSechny déti s obrdzky mohly sezndmit a vyjadrit se, pfijimd a po-
jmenovavd ndpady déti.

Poté pokracuje s vysvétlenim dalsi ¢innosti: ,,Obrdzky jsme si vSichni prohlédli. Anezka fikala, Ze
v této fadé jsou vsechny obrdzky stejné,” ucitelka ukazuje na fadu cervenych hrneckii s jednim
modrym. ,Anezka viak za chvili doplnila, Ze jeden z hrneckii je modry. Je to tak?“,,Kdybych modry
hrnecek zakryla, byly by viechny hrnecky stejné, cervené,“ dopliuje Anezka. ,,Ano,“ prijimd a po-
tvrzuje odpovéd ucitelka. ,, Mdame tady Cervené hrnecky a jeden modry. Maji vSechny hrnecky ve tii-
dé, ze kterych pijeme, stejnou barvu?“ Nékteré déti otdceji hlavu na zdsobnik s cajem a na vedle
lezici tac s hrnecky: ,Ne, nejsou stejné, jsou Zluté, zelené a cervené.,,A také mdme modré.“ ,Jd
mam rdad ten zeleny,“ doplnuji se déti. Objevi se odpovéd: ,Jsou riiznobarevné.“ Ucitelka odpovédi
shrnuje: ,,Ano, jsou riiznobarevné, mdame hrnecky riiznych barev.“ Poté ukazuje na fadu cervenych
hrneckii se zakrytim modrého: ,Co maji tyto hrnecky spolecného?* ,Jsou stejné.“,Jsou cervené.“
»Ano jsou stejné, cervené. Maji stejnou barvu. Posléze ukazuje celou fadu vietné modrého hrnku,
na ktery ukaze. ,V éem je jiny tento hrnecek?“ Zazni odpovédi: ,Je modry.“,,Ma jinou barvu.* Ui-
telka shrnuje: ,,Ano, lisi se v barve.“

Poté déti ve tridé hledaji a ukazuji si predméty, které se shoduji v barvé. ,Rozhlédneme se po tridé.
Mdme ve tiidé néco, co se shoduje v barvé, mad stejnou barvu?“

Obdobné postupuji u velikosti a tvaru a ucitelka vede déti k pouzZivani pojmii velikost, tvar.
Posléze ¢innost shrnuji a spolecné vyhodnocuji, co nového objevily, co se naucily.

V ndsledujicich dnech a tydnech ucitelka vede starsi déti a déti se sirsi slovni zdsobou k pochopeni
a pouzivani dalsich pojmii: velikosti, tvaru, detailu, polohy, sméru (hornodolni, pravoleva orien-
tace) poctu, funkce (zpiisobu pouZiti). Postupné je smétuje k uvédoméni, Ze predméty se mohou
shodovat nebo lisit v nékolika kategoriich (napf. v barvé a tvaru nebo ve tvaru, barvé a velikosti).
Pripojuje vsechny dalsi zdjemce o takto zaméfené cCinnosti. Pro déti, které neprojevuji aktudlni
aktivni zdjem, je duleZité, aby se s pojmy setkavaly, seznamovaly se s nimi, vytvarely si povédomi
o jejich vyznamu, zatadily je do svého pasivniho a pozdéji aktivniho slovniku.

Utitelka vede déti k praktickému uzivdni téchto nabytych védomosti, napr. pred déti predklada
pracovni list zaméteny na zrakovou diferenciaci. Nejprve viak klade otdzku: ,,V cem by se mohly
dvojice obrazku lisit?“ S détmi spolecné shrnuji, Ze je zapotiebi soustredit se na barvu, velikost,
tvar, detail, polohu, pocet. AZ poté déti samostatné pracuji. Pfi vyhodnocovani prdce opét spolecné
pojmenovdvayji, ceho si vsimly, v cem se predméty lisily.

Vyhodnoceni cinnosti

Ucitelka v priibéhu celé ¢innosti zamétuje pozornost déti, motivuje je ke spoluprdci a objevovani,
reaguje na jejich podnéty, vyuzivd jich k diskuzi, hleddni spolecnych znakii, k rozvoji myslent.



U jednotlivych déti sleduje a vyhodnocuje feseni tikolu na riznych tirovnich:
W dité ukdzalo v fadé lisici se prvek
B dokdzalo pojmenovat lisici se prvek v fadé na urovni jeho popisu (je modry, ostatni hrnky
jsou Cervené...)
B dokdzalo pojmenovat, Ze se prvek lisi barvou, velikosti, tvarem...
B dokdzalo samostatné vytvorit a pojmenovat skupinu predmétii podle vlastniho kritéria

B dokdze si vybavit riiznd kritéria, podle kterych miize vyhodnocovat shodnost nebo neshod-
nost prvkii

Utitelka vyhodnocuje, na které tirovni dité zacind spolupracovat, ucit se s dopomoci za predpokla-
du vytvoreni podminek vedoucich k rozvoji ditéte, kterou rovinu si jiz dité osvojuje nebo si osvojilo.
Jaké jsou jeho aktudlni moznosti, vychozi bod ptisti cinnosti.

Vsimad si, které déti se v priibéhu cinnosti posunuly, u kterych se projevila zména. Vyhodnocuje, co
mélo vliv na posun, jaké podminky k uceni dané dité pottebovalo, jak a co zménu zpiisobilo nebo
postupné zpiisobuje: opakované vysvétlent, slovni doprovod, mozZnost ukdzdani rozdilii, manipulace
s predméty, obrazky, sniZeni iirovné podnétii, postupné krokovani obtiznosti, diskuze, dostatek casu
na odpovéd...

Vnima rozdily v rychlosti uceni. Které déti potrebuji podrobné krokovani a procviceni jednotlivych
urovni, nebo naopak které postupné kroky je mozno pripadné preskocit, jak rychle se dité v oblasti
uci.

Diilezité je i poznani, které déti hledaly feseni ndhodné, které si jiz jsou schopny vybavovat vztahy
mezi vlastnostmi skupin a na jaké vrovni.

Postupné si pri navazujicich cinnostech nebo ptimo v feci déti pri béZnych situacich vsimd, zda
a jak dité aplikuje své zkusenosti, zda rozsituje slovni zdsobu a pouzivd vyssi, vseobecnéjsi rovinu
pojmii, postupné prechdzi k abstrakci.

USKALI A VYHODY DYNAMICKE DIAGNOSTIKY

O uskali statické diagnostiky bylo hovoreno v zac¢atku kapitoly. Pro pedagoga muize mit sva
uskali i dynamicka diagnostika, prestoze se s ni v praxi setkava, ¢asto vSak pouze na intuitivni
urovni a mnohdy vyuziva pouze jejich prvka.

Na prvni pohled se miize jevit dynamicka diagnostika ¢asové naro¢néjsi. Opravdu tak tomu je
napriklad v poradenském nebo jiném zafizeni, které je zaméreno prevazné na diagnostiku, kde
intervence probiha pouze okrajové nebo nenastala viibec. V tomto ptipadé je pouziti souboru
standardizovanych baterii ¢asové méné narocné. Je vSak nutné brat v potaz véechna mozna ri-

zika zkresleni vysledki.

V pedagogické praxi je tomu vSak jinak. Hlavni naplni pedagoga je vychovavat a vzdélavat dite,
zaka. Intervence (stimulace, edukace) je kazdodenni, je nepfetrzitym procesem, kdezto aplikace
individualnich testt (standardizovanych, nestandardizovanych, vyvojovych skal) je ve skolnim
prostfedi ¢asové vyznamné naro¢néjsi. Nabizi se tedy dynamicka diagnostika, kterd souvisi se
samotnym cilem vzdélavani, s promyslenym rozvijenim potencialu kazdého ditéte.

Avsak nikoli kazdy vychovné-vzdélavaci proces je procesem diagnosticko-interven¢nim, zpro-
sttedkovanym ucenim. Co potfebuje ucitel mit na mysli, jestlize aplikuje dynamickou diagnos-
tiku ve své praxi?



Zakladnimi predpoklady a zjisténimi dynamické diagnostiky, nebo alespon dynamického
pristupu jsou:
B Stanoveny cil ¢innosti, ktery v sobé obsahuje, co chce dité naucit, které jeho schopnosti,
dovednosti usiluje rozvinout, jaky posun v mysleni ditéte ocekava.

B Znalost fazi vyvoje ditéte, co 1ze od ditéte v daném véku a vzhledem k jeho aktudlnim
moznostem ocekavat, kde se pfiblizné nachazi jeho vychozi bod, uvédomeéni si, odkud
kam dité vede.

B Které strategie mysleni jsou ditéti blizké, jakym zptisobem dospiva k feseni, zda a jak se
proménuje pristup k feSeni problému.

B Jakym zplisobem pedagog umoznuje ditéti nalézat feSent, jak reaguje a prizptisobuje pro-
ces zménam, které u ditéte nastaly.

B Které konkrétni situace maji nejvétsi vliv na oc¢ekavané posuny.

B Jaké podminky ucitel musi vytvorit, aby dité dobfe prijimalo informace a dobte se ucilo,
¢ili jaké typy materiald, které situace, formy komunikace, zptisoby vysvétleni, kladeni ota-
zek, krokovani, ¢asovou dotaci apod.

B Zda oc¢ekavané zmény u ditéte nastavaji rovhomérné nebo zda se v nékterych oblastech
dité rozviji rychleji nebo pomaleji.

B Jak dité aplikuje na nové situace naucené vzorce chovani, mysleni.

B Jak dité¢ vnima zmény, posuny v mysleni. Jak zmény vnima pedagog.

Nejsou-li pedagogovi tyto myslenky cizi, usiluje o jejich kazdodenni aplikaci, pfemysli o jednot-
livych détech, realizuje cilené diagnosticko-intervencni proces, a tudiz dynamickou diagnos-
tiku. Lze Fici, Ze intervence prertista do diagnostiky a diagnostika se stava intervenci, stiraji
se hranice mezi diagnostikou a intervenci. Diagnostika se stava podkladem pro kazdodenni
pusobeni na dité.

KDY POUZIT KTERY TYP DIAGNOSTIKY

Oba typy diagnostiky, statickd i dynamicka, maji v bézné praxi své misto. Pedagogicka diagnos-
tika by neméla byt jednorazovou zalezitosti nebo opakujici se akei s dlouhou ¢asovou prodle-
vou, ale souvislym a nepretrzitym procesem sledovani, hleddni a nalézani.

K nastaveni efektivniho vychovné-vzdélavaciho procesu je zapotrebi zvazit vSechny aspekty, kte-
ré maji vliv na vyvoj konkrétniho ditéte, na jeho pokroky, u¢eni se. Vhodné je priibézné reagovat
na véechny zmény, které se udaly a u vétsiny déti kontinualné probihaji. Abychom mohli cilené
zaméfovat podnéty, potiebujeme si o ditéti utvaret plasticky obraz. Kazdy nas poznatek miize
byt jednim z kamend mozaiky vedouci k poznani ditéte. Rozhodné nestaci ziskat vysledek jed-
noho pozorovani nebo testu. Tato a dalsi zjisténi mohou byt jednou ze soucasti mozaiky vedouci
k poznani ditéte, kdy riizna zjisténi pro nas maji mensi nebo vétsi vyznam, vahu pro dalsi roz-
hodovani. Obrazné feceno mohou byt ve zminované mozaice mensim nebo vét§im kamenem.

Ukazuji-li vysledky statické diagnostiky, Ze se dité dobfe rozviji podle ocekdvani, zvlada vse, co
vzhledem k véku ma umét, zdanlivé se miizeme s timto zjisténim spokojit. Méli bychom se vak
ptat, zda ma dité uspokojeny vSechny vzdélavaci potfeby, zda nepotrebuje naro¢néjsi podnéty,




