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Uvod

Publikace, kterou ¢tenafi predkladame, se zaméfuje na eduka¢ni problematiku, ktera
se soubézné vyviji s filozofickymi a nabozenskymi otazkami. V historickém kon-
textu poc¢ina antikou a zemémi Orientu a pokracuje ptes obdobi stredoveéku véetné
arabskych a zidovskych myslitelti aZ po novovék a souc¢asnou dobu.

Historie otevira poznani, ze ¢lovék jak v minulosti, tak i dnes touzi po $tastném
a naplnéném zivoté, ze si klade otazky o jeho smyslu a hleda zpisoby, jak smysl
naplnit, jak dosdhnout cile Zivota. Historie vSak ukazuje i to, Ze ani cil Zivota, ani
prostiedky k jeho dosazeni nebyly vzdy chapané a formulované stejné - ani ve spo-
le¢nosti, ani u jednotlivce - a Ze stejné jako se objevily mnohé , filozofie®, tak spattily
svétlo svéta i mnohé ,filozofie vychovy® Historie ukazuje cesty hledani. Jakmile se
objevi jedno filozofické a jemu odpovidajici pedagogické presvédceni, zaroven s nim
nebo vzapéti po ném se ukaze nové - protirecici, dopliujici ¢i prohlubujici.

Na zékladé filozofickych vychodisek, jako je kosmologie, antropologie, gnozeo-
logie a etika, jsou v této publikaci predstaveny edukacni otazky v riznych spolecen-
skych systémech a u riznych mysliteld. Text je doplnén o socidlni aspekt, jinymi
slovy vénujeme se také socialnim podminkdm, které ovlivnily vyvoj mysleni a peda-
gogické praxe, ale také tomu, jak naopak filozofické myslenky a edukacni realita
ovlivnily realitu socidlni.

Nasim zameérem pri psani tohoto textu bylo popsat, jak se na pozadi filozofickych
vychodisek utvari pedagogické mysleni, a také podnitit ¢tenare k zamysleni a hledani
souvislosti mezi filozofickymi a nabozenskymi mys$lenkami na jedné strané a teorii
a realitou v oblasti edukace na strané druhé.

Vyvstava otdzka, zda existuje jeden ¢i jednotny cil Zivota a cesta k nému. A pokud
ano, zda je (jsou) jiz poznan (poznany) a pro¢ ho (je) neznaji vsichni lidé. A kdyz je
poznaji, pro¢ je nenasleduji? Mizeme se ptat, zda vSechny objevené metody, formy,
prostfedky vedou k jednomu cili, nebo zda neexistuje spole¢ny cil, prestoze podstata
¢lovéka je stejnd. Nebo neni?

Historicky kontext filozofie a pedagogiky ukazuje, ze pohled na ¢lovéka a jeho
edukaci se ménil a zméné neustale podléha.

Soucasti této publikace jsou také otdzky a tkoly k zamysleni. Ctenat se mtize
zamyslet nad tim, ktera filozofickd vychodiska jsou spravna a ktera jim odpovida-
jici edukace je ta prava; muze také hodnotit, k jakym omyltim ¢i nedostatkiim se
z divodu nepostacujiciho uvazovani dostala pedagogicka teorie i praxe. Text ma
vést k zamysleni nad otazkami, co zptlisobuje riiznorodost vychodisek, jak ¢lovék




poznava pravdu, dobro a krdsu a jak je aplikuje do vychovné-vzdélavaciho procesu.
Predkladany text ma privést ¢tenare i ke kladeni vlastnich filozoficko-pedagogic-
kych otazek.
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1 Filozofické zaklady
vychovy v orientalnich
zemich v dobé starovéku

Prestoze si pocatky filozofie spojujeme se starovékym Reckem, edukaéni problema-
tiku a jeji vychodiska miizeme nalézt v kulturach celého svéta a v celé historii lidstva.
Jeji filozofické zaklady jsou od nepaméti skryté v mytech a v ivahach zamérenych
na prakticky zivot ¢lovéka.

Samotna filozofie vznika az pfechodem od myti k individudlnimu pokladani
otazek a k jejich teseni. Clovék prestavd divétovat vieobecné piijatym vykladéim,
uvédomuje si svou neznalost a klade si otazky. Svét se stava problémem, ktery se resi
pojmovymi prostiedky, a stejné jako chapani clovéka je i otazka poznani a chovani
spojena s otazkami svéta a byti.

Obdobi starovéku je ¢asem otroctvi nejen v evropskych, ale i v orientalnich
zemich a jesté staleti potrva, nez se i ve filozofii objevi uvahy o priorité lidské pod-
staty. Nakonec i v pocatcich evropského stredovéku je prodej otroki béznym jevem
(Steinhubel, 2014; Trestik, 1973, 2000), v Americe se otroci dovéazeji jesté na pocatku
novovéku a v koloniich otroctvi pretrvava az do poloviny 19. stoleti. Vzhledem
k chapani svéta a clovéka se i vychova a vzdélavani realizuji adekvatné socialnimu
stavu podle vrstev obyvatel.

Ve starovékych orientalnich zemich byly filozofické otazky soucasti ndbozen-
skych systému, spojovaly se s mytologii, s chapanim Boha i svéta. Této predstavé
byl adekvatni i postoj k vychové a vzdélavani.

V orientalni vychové mizeme nalézt urcité specifické znaky, ke kterym patiina-
priklad hluboky vztah k rodiné, mechanické memorovani uciva, pouzivani symbolt
i spiritudlni ¢i nabozensky charakter vychovy a vzdélavani (Kadner, 1923a).

K nejstarsim zndmym orientdlnim zemim, narodéim ¢i kulturdm patfi Indie,
Cina, Egypt a krajina starovékych HebrejctL.
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Staroindické koteny sahaji do tfetiho tisicileti pt. Kr. Uzemi dnesni Indie dobyli
ko¢ovni Indoevropané (Arijci), ktefi se délili na tfi skupiny neboli kasty (varny):
privilegovanou vrstvu knézi — brahmani a vzdélancti zaroven, nizsi kastu vladci/
kralt a bojovnikt/vojakd, vojenskych velitelt, ktefi byli predstaviteli svétské moci
a spole¢né se nazyvali ksatrijové, a nejnizsi skupinu tvorenou svobodnymi lidmi
nazyvanymi vajsijové, ke kterym patfili obchodnici, kupci, pfipadné femeslnici.
Podrobenim ptvodnich obyvatel vznikla zavrzena skupina — sudrové a pozdéji jes-
té pariové (zajatci, otroci...), ktefi byli bez kasty, tudiz nebyli soucasti spole¢nosti
a pouhy styk s nimi znamenal poskvrnéni. Zakazano bylo také manzelstvi mezi
kastami, jejich ¢lenové se nesméli misit mezi sebou. Kastovnické rozvrstveni indické
spole¢nosti se s nepatrnymi modifikacemi udrzelo az do 20. stoleti.

Kazda varna se prezentovala vlastni barvou (varna znamend barva) — brahmani
bilou, kiatrijové cervenou, vajsijové zlutou a sudrové ¢ernou (Hitbschmannova,
2010).

Filozoficko-nabozenské mysleni staré Indie mélo ezotericky charakter a bylo
poznamenané mnozstvim myti a legend.

Prvni obdobi se nazyva védské podle spistt oznacovanych jako védy, které byly
priruckami tehdejsich knézi. Jazykem véd je védsky sanskrt (dnes jiz mrtvy indo-
arijsky jazyk, predchtdce klasického sanskrtu). Védy jsou prvni pisemné pamatky
staré Indie. Vznikaly mnoho let pod rukama vicero autort a jedna se o literaturu
obsahujici mytické, nabozenské a teologické myslenky; rozsahem jsou asi Sestkrat
vétsi nez Bible. Jejich obsahem jsou chvalozpévy, melodie, pisné, obétni a magické
formule (mantry), navody, jak formule pouzivat (brahmany), texty pro poustevniky
zijici vlese (aranjaky) a tajné nauky (upani$ady). Pro poznani svéta a boht ¢i clovéka
nauka pro toho, kdo sedi ,,blizko (Mistra), je to nauka pristupna jen zasvécenym.
Slovo je slozené z ,upa“ - blizko a ,,sad“ - sedét (Storig, 2007).

Za postupnym zvySovanim vlivu brahmant stoji utvareni se brahmanismu
(zhruba od roku 1000 pt. Kr.) jakozto nabozenstvi, kterému podlehlo mysleni,
pohled na ¢lovéka a na svét. Brahmanismus je zaloZen na uceni, Ze na zacatku svéta
byl vesmirny bozsky princip brahma. Je to univerzalni princip a spoc¢iva v ném
veskera existence. Je podstatou modlitby a prazakladem vsech véci. Je nejvy$sim
bytim, principem svéta. Brahma stvofil bohy a dal jim vladu nad svétem.

Druhym pojmem brahmanismu je &tman, ktery je podstatou, vlastnim ja v proti-
kladu k tomu, co nejsem ja. Oba dva pojmy (brahma a atman) prosly dlouhym
vyvojem az k tvrzeni o jejich vzajemném splynuti.
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V upani$adach se uvadi, ze brahma a atman jsou jedno. Existuje pouze jediné
byti, které je pravé. Jako celek je to brahma, v jednotlivostech je to atman. Podstata
svéta je hluboko v nitru ¢lovéka.

Duse ze sebe po smrti ,,setfese” télo, osvobodi se od nevédomosti a vezme na
sebe novou podobu (nékdy i hez¢i, napt. bohtt). Kazdy se v§ak narodi znovu podle
toho, jak Zije nyni. Kdo kona dobro, narodi se jako dobry, kdo kona zlo, narodi se
jako zly.

Skute¢ny Zivot se zaklddd na otevieni svého vlastniho nitra, z ¢ehoZz vyplyva, ze
poznavani vnéjsi reality nema pro mudrce zadnou cenu. Svét véci v ¢asu a prostoru
je jen mamenim, iluzi (maja) a poznani vnéjsiho svéta je jen zdanlivé, neni skute¢né,
proto je potfeba zaméfit jej na vlastni nitro, na poznani a pochopeni svého ja. Kdo
ho poznd, pozna cely svét. Pravda neni pfistupna rozumu, neni mozné ji popsat
slovy, proto se poznani sebe a svéta nedosahuje studiem, ucenosti. K vlastnimu ja,
k atmanu, se da dostat odpoutdnim pozornosti od svéta, ml¢enim, soustfedénim
se, askezi (Storig, 2007).

A to ma byt predmétem uceni se, to je cesta vychovy a vzdélavani.

Blaho a $tésti ¢i bida zavisi na bozi viili a pouze brahmani védi, jak si poc¢inat pri
stietu s bozskymi silami.

Brahmani toto poznani lidi udrzovali, stfezili ho a obklopovali tajemstvimi. Stali
se tak nenahraditelnou soucasti vSech udalosti vefejného i soukromého Zivota, vse
zéaviselo pravé na nich, drzeli ve svych rukou moc a v jejich rukou bylo i veskeré
vzdélani (Storig, 2007).

Cesta vzdélavani spociva ve ¢tyfech stadiich, kterymi se musi projit, ale posledni
znich je uréeno vyhradné brdhmantm. Zak je na této cesté veden ucitelem, kterého
si sam vybral a v jehoz domé Zije. Vyucovani probiha ustné, z ¢ehoz vyplyva, ze
vSechny potiebné posvatné texty je tfeba se ucit zpaméti.

Védy se staly zékladem uceni ve vyssich $kolach a Fidili je brahmani. Zaci byli
vedeni k potlac¢ovani vlastni individuality ve prospéch celku. Dulezitou metodou
uceni bylo memorovani. Télesna vychova byla zanedbana. Vzdélavat se ve védach
v$ak mohli pouze brahmani, soudci a lékari. Bojovnici a rolnici ¢i femeslnici mohli
absolvovat ¢ast vyucovani.

Vyucovalo se v internatech, kde bydleli zaci spolu s uciteli i roky, nékdy i cely
zivot. Utitele si méli Zaci vazit vice nez vlastniho otce a on se k nim choval jako
k syntim, ne jako k zakiim. Kdyz se nékdo provinil proti uciteli, hrozil mu posmrtny
trest (v prevtéleni se). Kromé véd se studovala i gramatika, logika, astronomie, mate-
matika a rétorika. Na studium jedné védy bylo stanoveno dvandct let, tedy na celé
védy Etyficet osm. Sidrové, pariové a Zeny (s vyjimkou tane¢nic) byli ze vzdélavani
vylouceni (Kadner, 1923a).
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Dalsim typem byly elementérni $koly. Mistem vyucovéni byla piiroda. Zéci se
ucili ¢ist a psat (do pisku, na listy a pozdéji na papir). Za vyucovani se platilo v natu-
raliich. Vladla zde mirna disciplina, nejhor$im trestem bylo politi studenou vodou.
Vyucovani spocivalo ve vzdgjemném uceni se a zkouseni zaki.

Okolo roku 500 pt. Kr. dochazi k reakcim na vladnouci brahmanismus a kastov-
nictvi. Filozofie za¢ina ztracet charakter tajnych nauk, nové uceni se zacina obracet
na niz$i vrstvy, autorita véd zacina byt popirana. Objevuji se nova nabozenstvi a filo-
zofické systémy jako materialismus ¢arvaka, dZzinismus a nejvyznamnéj$im se stava
buddhismus. Méni se i jazyk textii téchto nabozenstvi. Zatimco v brahmanismu je
to sanskrt, v buddhismu jde o jazyk pali.

1.1.1 Siddharta Gautama a buddhismus

Zakladatelem buddhismu je Siddharta Gautama
(Gotama), syn krale z Kapilavastu (tedy z kasty
ksatrijt).

Narodil se kolem roku 560 pf. Kr. a jeho zivot
a osobnost jsou spjaté s mnoha legendami. Jeho
détstvi bylo bezstarostné, vyriistal v bohatstvi a mél
zajisténé vzdélani, télesny i dusevni rozvoj. Legenda
pravi, ze jako devétadvacetilety jednou vysel za bra-
ny paldce, kde narazil na nemocného ¢lovéka, poté
na clovéka starého a nakonec se setkal i s mrtvym

b | weeii=s

¢lovékem. Tato zkusenost ho privedla k myslenkam  Obr. 1 Buddha
o utrpeni, které nikdy nekonci, neustale se obnovu-

je a jez neni mozné zastavit. Uvazoval nad tim, Ze choroba, staroba a smrt mohou
postihnout kazdého c¢lovéka a Ze majetek nebo slava neposkytuji trvalé zaruky ani
jemu, ani jeho pratelim.

Po néjakém case opét vysel za brany palace a uvidél jogina v hluboké meditaci.
Rozhodl se, Ze najde to, co je nad¢asové a trvalé. Opustil manzelku Jasédharu a syna
Réhulu a vydal se na cestu bez domova. Po dlouholetém putovani a hledani prisel
k poznani, které se stalo zakladem jeho uceni.

Stal se Buddhou - Probuzenym - a svoje nové poznani postavil na ¢tyfech
pravdach:

o cely Zivot je strasti,
« pricinou veskeré strasti je zadostivost,
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+ odstranéni zadostivosti vede k odstranéni utrpeni,

« k tomuto osvobozeni vede cesta tvorena osmi pilifi: pravou, skute¢nou virou,
pravym, skute¢cnym myslenim, pravym hovofenim, pravym konanim, pravym
zivotem, pravym usilim, pravou bdélosti a pravym soustfedénim.

Vysledkem této cesty je ukonceni utrpeni a vysvobozeni (nirvana).

Buddha zacal svoje presvédceni hldsat béhem putovani riiznymi mésty a misty
a ziskaval stoupence. Zemfel v roce 480 pt. Kr. U¢il Ctyficet pét let na riznych mis-
tech severni Indie a jizniho Nepalu. Jeho zaci absolvovali u¢eni malé, velké anebo
diamantové cesty, v zavislosti na tom, do jaké miry se zamérovali na sebe a jak se
dokazali od sebe odpoutat.

Buddhovym zamérem nebyl protest ani boj proti nespravedlnosti, ale pfijimani
vSech a vytvareni novych socidlnich vztahi (porov. Slavkovsky, 2016).

Nové uceni - buddhismus - se zacalo $ifit, ale také nabirat rizné varianty a smé-
rovani. Zatimco Buddha samotny se metafyzickym otazkam vyhybad, jeho nasle-
dovnici mnohé filozofické otazky neopomijeji, a tak i buddhismus nabyva nékolika
podob, tim se pro nékteré stava filozofii, pro jiné nabozenstvim (Champawat, 1998;
Cho, 2014).

Buddhovo uceni se nejprve rozdélilo na dva sméry - théravada (uceni starsich),
pro které byla charakteristicka individudlni cesta osvobozeni a soustfedéni na po-
minutelnost, a mahdjana, ve kterém se klade dtiraz na soucit se vSemi bytostmi
(porov. Slavkovsky, 2016). Na Zapadé je Buddhovo uceni znamé jako buddhismus
ajednou z jeho podob je také zen-buddhismus, v Asii se pouziva oznaceni dharma,
pripadné buddha-dharma a v tibetstiné se nazyva ¢ho.

Jazykem buddhistického kanonu se stal uz zminovany jazyk pali.

Védy a sanskrt na jedné stran¢ a buddhismus a pali na strané druhé se tak staly
dvéma systémy indické edukace. Oba systémy nabizely kromé nabozenské vychovy
i urcité odborné vzdélavani.

Edukacni otazky
Ve starovéké Indii nasledoval syn povolani svého otce jak v nabozenském, tak v od-
borném aspektu. Prvnim ucitelem kazdého ditéte byl otec a prvotni byla domaci
vychova.

Potom dité nasledovalo svého ucitele a fidilo se jen jeho vedenim. Ve védském
a stejné tak i v buddhistickém systému zacinala edukace u ucitele domacim nébo-
zenskym ritualem. Ve védském systému odchazely déti k uciteli ve véku péti let
a v buddhistickém zacinala edukace v osmi letech a realizovala se v klastefe pod
vedenim mnicha.
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Nejvys$sim zivotnim cilem byla seberealizace, pfi¢emz se bere v tivahu, Ze rtizni
jedinci maji odli$né prirozené sklony a schopnosti a seberealizace se ma uskutec-
novat s ohledem na tyto aspekty.

Indicka edukace zahrnuje nejen nabozenstvi s jeho praktikami, ale i pfedméty,
jako je literatura, prirodovéda a odbornd priprava.

Vzdélavani u uciteld bylo bezplatné, ucitel se staral o zakladni potreby zakda,
vcetné stravovani a obleceni, a Zakovou povinnosti bylo zase vykonavat manualni
praci, starat se o hospodarstvi apod.

Kromé memorovani stati nabozenskych textt se jako metody vyuky vyuzivaly
také debaty ¢i diskuze. Poznatky se tak odevzdavaly a ziskavaly predev$im ustné. Po
nékolika letech pobytu u ucitele nasledovala i metoda pozorovani, uvazovani nad
riznymi tématy, dale vypravéni piibéha a meditace.

Dévcata se vzdélavala az do svatby a ta, ktera se nevdala, zlistavala v klasterech.
Obsah vzdélavani dévcat byl v porovnani se vzdélavanim chlapciti zredukovany.

Systém vsak nebyl jednotny, zptisob uceni zavisel na uciteli - guruovi, mnichovi,
mistrovi.

Jelikoz bylo vzdélavani svobodnou zalezitosti, majoritni obyvatelstvo ziskavalo
odborné vzdélavani a na zivobyti si vydélavalo femeslem nebo, jak uvadéji indické
prameny, uménim - tkanim, barvenim, pfedenim, vyrobou lodi, klenotti, zemédél-
stvim, stavbou domd, 1ékatstvim, ale i tancem, sochatstvim apod. (Srinivas, 2013).

Prvni systém, i kdyz jesté nejde o explicitné vyjadfenou filozofii, nachazime u ¢in-
skych mysliteld asi od Sestého stoleti pf. Kr., aviak az v sedmém stoleti po Kr. se
objevil prepracovany pedagogicky systém. Az donedavna vsak neexistovalo vzdéla-
vani divek, protoze po staleti nebyla zena povazovana za bytost rovnocennou muzi.
Prevladal nazor, ze na rozdil od muze nema dusi, je jenom jeho otrokyni.

Starovéky ¢insky vychovné-vzdélavaci systém je typickym prikladem orientalni
vychovy, kterd si po dlouha 1éta zachovala nezménény charakter. V déjinach lidstva
nebyl takovy narod, ktery by tak ovladal a uzkostlivé kontroloval staré zvyky, a tak
zachovaval oddanost minulosti, jako se to délo v Ciné.

Pocatky c¢inského vychovného systému sahaji do tretiho tisicileti pf. Kr., ale az
Konfuciem se vzdélavani polozily nabozenské a literarni zaklady (Kadner, 1923a).

Cinské skoly byly soukromé a nezdvazné. Nesidlily ve stabilnich budovach, ale byly
to pronajaté mistnosti v soukromych domech, chramech nebo ve verejnych budovach.
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Cilem elementdrni vychovy bylo seznamit se s posvatnym staro¢inskym jazykem
a literaturou. Memorovaly se texty, jejichz obsahem byla etika — rodinné povinnosti
a rodinnd pieta. Zaci se neudili pocitat (to se méli naucit v praxi) a neudili se ani
zpévu, ani hudbé. Psat se ucili obkreslovanim pismen a i sloh byl jen imitaci starych
frazi. Vladla tvrda disciplina a pfisné télesné tresty. Vychova ubijela samostatnost.
Chlapci se udili od patého (Sestého) do ¢trndctého az Sestnactého roku (i déle).
Neexistovaly prazdniny.

Ve vétsich méstech vznikaly vyssi skoly, velmi ¢asto bez vladni podpory. Studium
na nich bylo zaméfené vyhradné na piipravu na urednické povolani (mandarinat)
a bylo zakoncené zkouskami. To byl jediny cil, ke kterému vSechno uceni smétovalo,
a zaroven to byla zbran v rukach vlady, aby mohla ovlddat celou strukturu statu a za-
bezpecila si oddanost lidu. Jen tspésni absolventi vy$sich kol mohli obsazovat trady.

Na vyssi skole se skladaly zkousky na ¢tyfech stupnich. Prvni zkouska se konala
jednou za tii roky v okresnim mésté pod dohledem literarniho kanclére. Slo o tti
pisemné ukoly, které napoprvé zvladla asi dvacetina studentt. Po tomto stupni
ziskavali absolventi stupen bakalar a také urcita privilegia. Absolvovanim druhé
zkousky (také se konala kazdy treti rok) se ziskal titul ekvivalentni se sttedovékym
evropskym licenciatem. Obstal asi jeden zak z tisice, pficemz i on musel zkousky
nékolikrat opakovat. Absolvent mél pravo nosit pozlaceny knoflik na ¢epici (man-
darinsky odznak). Treti zkouska se konala jen v hlavnhim mésté a na jejim konci se
ziskaval doktorsky titul. Zkousky trvaly asi tficet dni a mohl se jich zucastnit muz
v jakémkoliv véku. Posledni, nejvyssi zkouska se délala na cisatském dvore bez
casového urceni, tedy velmi sporadicky. Jeji uspésné zvladnuti zabezpecovalo pravo
¢lenstvi v cisarské akademii. Tyto zkousky se vsak
vykonavaly az v obdobi po Kr. (Kadner, 1923a).

Vyznamnymi predstaviteli filozofie a pedago-
gickych nazort jsou Lao-c’ a Konfucius.

1.2.1 Lao-c¢’ (Lao-tse)
(604-517 pt. Kr.)

Lao-c’ (vlastnim jménem Li Er) se povazuje za za-
kladatele taoismu. Podle tradice byl star§im sou-
¢asnikem nejvyznamnéjsiho predstavitele cinského
mysleni ve starovékém obdobi Konfucia, nékteré

prameny uvadi, ze byl jeho ucitelem. Obr. 2 Lao-c
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Lao-c’ je postavou opfedenou myty a legendami. Podle jedné z nich se narodil
ve mésté Cchu (Chu) a byl jednim z archivart statu Cou. Nebyl viak spokojeny se
situaci ve staté, proto se rozhodl Cinu opustit. Kdyz se pokousel piejit pres hranici,
poznal ho strazce a nechtél ho pustit, dokud pisemné nezaznamena svoje uceni.
Lao-c se podrobil. Béhem nasledujicich dvou az tfi let sepsal knihu s nazvem Tao
te ting. Obsahovala osmdesat jedna kratkych kapitol. Kdyz text odevzdal strazci,
nasedl na buvola a zmizel smérem na zapad (Lusthaus, 1998).

Lao-¢ zdtiraznoval pokoj mysli a neporusenost ducha, Konfucius zdtiraznoval
mravni dokonalost a socialni adaptaci (in Stiner, 1997).

Podle taoismu poradek vesmiru, vnimany rozumem a intuici, poukazuje na po-
radek nebo zptisob prirozeného svéta i na poradek nebo cestu lidské spole¢nosti,
socialni organizace a chovani. Spolecensky poradek ma byt v souladu s témito po-
zorovanymi principy nebo ctnostmi. Lao-c’ doporucuje, aby na zakladé poradku
vesmiru vznikl politicky protéjsek k systému, ktery vladl ve spolecnosti té doby.
Zakladem uceni je tao — univerzalni princip ¢i zdroj. Této otazce je vénovana kniha
Tao ting (Dao jing), ktera je prvni ¢asti knihy Tao te ting.

Z4dné pojmenovéni viak uplné nezahrnuje to, co to je. Tao, které se d& pojme-
novat, neni tao. Tao nebo cesta neni objekt nebo byti, ale vzor a princip, ale neni ani
ne-bytim. Jako véc je tao tmavé a nejasné, ale uvnitf je to obraz. Je tmavé a nejasné,
ale uvnitf je to latka, je tmavé a nejasné, ale uvnitf je to esence. Tao je matkou tisice
véci, je prazdnou nadobou, branou vsech tajemstvi; tao je tajemna prvotni ctnost
(in Eremitism in Ancient China, 2006).

K taoismu patii také problematika ctnosti spojenych se spolec¢nosti, ktera je ob-
sahem druhé casti knihy s nazvem Te fing (De jing). Tradi¢né se hovoii o te, které
vyjadfuje ctnost i silu, a to je cil ¢lovéka (Lusthaus, 1998). Tao je pric¢inou vseho, je
prasilou, ale ,,do lidského Zivota vstupuje jako mravni zdkon a vytvdri te, co znamend
ctnost“ (Fazekas, 2004, s. 12). To je uz druha ¢ast uvah Lao-c’a. Tao se pres ctnost
manifestuje na socialni a politické trovni. Lao-¢’ doporucuje panovnikiim ziskavat
specifické ctnosti a chovani. Popisuje spolecenské podminky, které prevazuji, kdyz je
cesta — tao — nasledovand/nenasledovana. Jelikoz jde o aktudlni problematiku, jsou
skutky zkorumpovaného vladce povazované za nevyhnutelné zIé; proto je nejlepsi
necinnost.

V knihach a myslenkach Lao-c’a nachdzime tivahy o tom, jak to je, kdyz se objevuje
umélost ve spolecenskych pravidlech. V nich namisto spontanniho Zivota v souladu
s tao vynasla spolecnost tuto umélost a nazvala ji zvyky. Ty se vSak vzdaluji od priroze-
nosti: Kdyz se ztrati tao, je tu ,,ctnost, kdyz se ztrati ctnost, je tu ,,shovivavost®, kdyz se
ztrati shovivavost, je tu ,,spravedlivost . Kdyz zmizi spravedlivost, je tu ritudl, ktery je jen
obal, pozlatko viry a loajalnosti, zacatek zmatku (in Eremitism in Ancient China, 2006).
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Lao-c’ nedéla rozdily mezi vladcem a mudrcem a nakonec ztotoznuje mudrce
s univerzalnim ¢tenafem nebo posluchacem, s kymkoliv, kdo chce nasledovat tao.
Vyznamna ¢ast taoismu spociva v tom, co Lao-c’ nazyva jako necinnost nebo ne-
-aktivita (wu-wei). Tento princip je zalozen na predpokladu, Ze harmonie tao, ktera
je »sebe-upravujici®, poukazuje na ctnost harmonie, vyvazenosti a pokoje v lidskych
postojich, pristupech a odpovédich na jevy a udalosti. Pfechod od konfucianského
ucence (dzentlmena) k taoistickému mudrcovi (filozofovi) poukazuje na univerzalitu
taoistické filozofie, kterd by mohla byt aplikovana na kazdy potencidl jednotlivce bez
ohledu na status, pozici, postaveni.

Lao-c’ kritizoval tehdejsi spole¢nost a jeji hodnoty. Hovofil o nevyhnutelnosti
filozofie pro ty, co objevi ctnost spocivajici ve vlastnim vnimani univerzalniho
vzoru, cesty, a ne ve vzorech spole¢nosti. Ve svych tvahach Lao-c’ také charak-
terizoval ctnosti: poznat Cest, ale ziistat pokornym; poznat bilé, ale vydrzet po-
skvrnénost. V jeho nazorech je zéklad pro filozofii samoty a odpusténi, ktera
se roz$ifuje daleko za zkuSenost starovékych ¢inskych mysliteld (Eremitism in
Ancient China, 2006).

1.2.2 Konfucius
(552/551-479 pt. Kr.)

Konfuciovo jméno bylo piivodné Kchung (Kong)
a osobni jméno Cchiou (Qiu). Kdyz mu byly tfi
roky, zemrel mu otec a vychovavala ho jen matka,
coz v tehdejsi dobé znamenalo Zivot v chudobé
abidé. V patnicti letech se rozhodl, Ze bude u¢en-
cem. Kdy?7 se ozenil, stal se ifednikem a predsta-
voval si, Ze bude v praxi uplatniovat svoje myslenky
a nazory. Dostal misto pomocnika nacelnika pro
spravedlnost ve staté Lu, ale po Case se vzdal funk-
ce, protoze se chtél vénovat jen uceni (Wu, 1998).

Ve svém domé zalozil $kolu, kde vyucoval déjiny,
basnické uméni a problematiku slusného chovani. &
Mezitim cestoval se svymi zdky po Ciné a propago-  Obr.
val svoje nazory i mezi politiky, ale neuspél.

Jeho vychovny a vzdélavaci systém je zaloZeny na naboZenstvi, etice a literature.

3 Konfucius
Nejvic zdtiraznoval morélku, protoze v dobé, ve které Zil, se ze Zivota spole¢nosti
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vytratily hodnoty. Spravné konani a chovani clovéka bylo jen nalepkou, pravidla uz
nebyla skute¢nymi pravidly.

Varoval svoje zaky pred podlézavosti a chytrymi a okazalymi fe¢mi, kterymi
tehdejsi vzdélanci vyhravali nad publikem, podobné jako to bylo u sofistfi v Recku.
Cilem vychovy byl dZzentlmen vyznacujici se diistojnosti, bezihonnosti a korektni
fe¢i. Mravni vychovu povazoval za prostfedek, kterym se da napravit situace ve spo-
le¢nosti a obnovit vyznam jazyka a hodnot spole¢nosti (Csikszentmihalyi, 2020),
a proto nejvétsi cast své tvorby vénoval mravnim prikaziim a zdsadam chovani
(in Storig, 2007).

Pokrokem v jeho mysleni bylo to, ze nedélal rozdil mezi jednotlivymi vrstvami,
av$ak na druhou stranu ani v jeho ,pedagogice” nemaji misto ve vzdélavani a vy-
chové dévcata. Zastaval nazor, ze vychova je nevyhnutelna pro rozvoj jednotlivce
i spole¢nosti. Dbal o rozvoj intelektu, protoze védomosti jsou potiebné pro rozvoj
statu. Jednim z hlavnich cila vychovy je rozvoj moralky, otazka ctnosti. Mezi moral-
nimi vlastnostmi vyzdvihoval tctu k star§im, vérnost, mirnost, moudrost, odvahu.

Konfucius (in Jones, 2000) vytvoril model moralniho, uslechtilého ¢lovéka bez
ohledu na ptivod. Prisludi mu pét ctnosti tvoficich zakladni eticky kodex: shovivavost
(lidskost), spravedlivost, slusnost, moudrost a vérnost. Kromé téchto ctnosti uvadi
Konfucius i jiné charakterové vlastnosti, jako jsou synovska cest, loajalnost, tcta
k stars$im, $tédrost apod. (in Wojcik, 2004). Uslechtily clovék ma zdokonalovat sviij
charakter a nasledné ho odevzdat sluzb¢ statu.

Konfucianské uceni (konfucianismus, rujia) je zalozené na tech pilitich, sym-
bolech, které maji vicero vyznami (Benicka, 2010). Ren (Zen) v sobé skryva to, ze
¢lovek by si mél uvédomovat propojeni a vztahy s ostatnimi, nebot lidska existence
ma smysl jen ve vztahu k lidem. Ren (Zen) je stmelujicim pojmem Konfuciovych
filozofickych myslenek. Je to laska, ale ne impulzivni, instinktivni ¢i smyslna, a také
to neni laska k Bohu nebo Boha k ¢lovéku, ani laska k nepratelim. Je to pfisné pri-
rozend a lidskd (humanni) laska zalozend na spontannich citech, které ma ¢lovék
kultivovat vzdélavanim se (Wu, 1998). Li je odvozeninou ren, je vyjadfenim smyslu
pro ritudlnost, obradnost. Zpocatku se li vztahovalo na tfi aspekty zZivota: obétovani
bohiim, socialni a politické otazky a denni chovani. Vétilo se, Ze li pochazi z nebes.
Xue znamena precist mnoho knih a nau¢enou moudrost aplikovat a stat se tak aris-
tokratem ducha. Tyto tfi pilife se staly zakladem pro hlavni ctnosti, mezi kterymi
je jista hierarchie:

1. Ctnost li je znama jesté z dob pred Konfuciem, ale Konfucius ji pfehodnocuje
a tvrdi, ze neproudi z nebe, ale z lidskosti. Vztahuje ji na véechny ¢innosti ¢lovéka,
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