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Uvod

Kolektivni monografie s nazvem Uroven ¢tenédiskych strategii patnacti-
letych zakt na konci zakladniho vzdélavani reprezentuje publikacni vy-
stup ze stejnojmenného ro¢niho vyzkumného grantového projektu IGA
PdF_2016_021 fe$eného v ramci specifického vyzkumu na Katedrte ¢eského
jazyka a literatury Pedagogické fakulty Univerzity Palackého v Olomouci.

Odborna prace prinasi nové poznatky vychazejici z $etfeni zaméteného
na sledovani a zhodnoceni urovné ¢tenarskych strategii Zaka v obdobi spo-
jeném s koncem jejich zdkladni skolni dochazky, kdy maji byt ptripraveni
na dalsi etapu vzdélavani, pripadné na pocate¢ni obdobi svého pracovniho
uplatnéni. Poslanim $koly je vybavit zaky mnoha druhy gramotnosti a vy-
tvaret predpoklady pro jejich celoZivotni uceni a Gspésné zapojeni do Zivota
v moderni spole¢nosti. V potfebném souboru dovednosti ¢i kompetenci
ma vyznamné misto ¢tendiskd gramotnost. Ctenatské strategie pak shrnuji
a oznacuji ¢tenarské postupy, které napomahaji porozumeéni textu a zvysuji
uroven ¢tenarské kompetence.

Pozitivum koncepce realizovaného vyzkumu lze vidét mimo jiné
v zamérném vybéru sledovaného vyzkumného vzorku, ktery tvorili Zaci
Moravskoslezského kraje. Obdobny okruh recipientt byl (spolu s zaky
Karlovarského kraje) vyhodnoceny jako kvalitativné nejslabsi v ramci
Ceské republiky, a to podle poslednich zvetejnénych vysledki mezina-
rodniho Setfeni ¢tenarské gramotnosti PISA.

Metodologicky vychazi uvedeny kvantitativni vyzkum z konstruktivis-
tickych teorii, které akcentuji aktivni roli Zaka, zku$enostni uceni a sebere-
flexi uciciho se subjektu. Prihlizi pritom k zavérim teoretickych studii, na
néz odkazuji dalsi kapitoly této kolektivni monografie. V souvisejicich ¢as-
tech knihy se ¢lenové spoluautorského tymu zabyvaji dil¢imi, ale vyznamné
provazanymi tématy, ktera dokladaji $ir$i vazby mezi principy rozvijeni
Ctenarské gramotnosti, ctenarskymi strategiemi a moznostmi, jez nabizi
soucasny systém zakladniho vzdélavani, respektive aktudlni kurikuldrni
dokumenty a jejich uplatniovani v ramci zakladniho skolstvi.

Cilem prezentovaného badani bylo zjistit, do jaké miry ovladaji Zaci
posledniho ro¢niku zakladni koly a prvniho ro¢niku stfedni skoly védomé
a cilené postupy kontrolujici a korigujici ¢tenarovo dekddovani textu, tedy
porozuméni jednotlivym sloviim i textu jako celku.



Podrobny design uskute¢néného zkoumani, jeho vysledky, zhodnoceni
a interpretaci pfinasi spoluautorky Dana Vicherkova a Vlasta Retichov4
v stézejni kapitole nazvané Uroven ¢tenafskych strategii zaka na konci
zakladniho vzdélavani. Vysledky jsou v této zavéreéné ¢asti knihy prezen-
tovany prostfednictvim prehledné uspotradanych tabulek, grafii a shrnu-
jicich komentart. Autorky uvadi aktualni vysledky rozsahlého vyzkumu
v kontextu mezinarodniho zkoumani vymezené problematiky a prinasi
podnéty pro dal$i smér badani.

Teoretickou ¢ast predkladané odborné publikace otevira komparativni
kapitola nesouci ndzev Ctendiskd gramotnost a ¢tenafské strategie v ang-
licky psané odborné literature. Lukas$ Hejsek zde vymezuje ¢ast odborné
terminologie, charakterizuje vybrané zahrani¢ni informa¢ni zdroje a za-
mysli se nad jejich vyuzitim v podminkach ¢eského $kolstvi, a to zvlaste
v kontextu snahy o rozvoj ¢tenarskych dovednosti a spravného osvojeni
¢tenarskych strategii u zakt vSech stupni i typu Skol. Soucasné poukazuje
na rozdily v kvantité i kvalité publikaci zabyvajicich se uvedenymi tématy
ve sféfe anglicky a cesky psané odborné produkee.

Navazujici kapitola Komunikaéni vychova a integrace poznatk jako
prosttedky podpory ¢tenarské gramotnosti zaméruje pozornost na faktory,
jez vzajemné silné souvisi s ¢tenarskou gramotnosti a ovliviuji ji. Autor
Milan Polék teoreticky vymezuje bazalni pojmy a charakterizuje kuriku-
larni dokumenty formujici zakladni vychovu a vzdélavani v naSem pro-
stiedi po roce 1989. Nejprve se zabyva vzdélavacim oborem Cesky jazyk
a literatura, poté podrobuje analyze vybranou ucebnici éeského jazyka pro
zakladni $kolu z hlediska integrace slozek predmétii a vzdélavacich obor.
V zavéru nastinuje nékteré problémy soucasné didaktiky ¢eského jazyka,
respektive oborovych didaktik.

Ve tieti kapitole Jana Sladova akcentuje dominantni postaveni cte-
narské gramotnosti v ramci mnoziny funkéni gramotnosti a v kontextu
pécée o komplexni rozvoj osobnosti zZdka. Hlavni téma této ¢asti mono-
grafie vyjadfuje titul Rozvoj ¢tenafské gramotnosti a ¢tenarskych strate-
gii v doplnujicich vzdélavacich oborech Filmova/Audiovizualni vychova
a Eticka vychova. Kapitola pfipomind vyznam funkéni gramotnosti jako
$irokého souboru dovednosti potfebnych k tspésnému uplatnéni v dnesni
obcanské spole¢nosti. Autorka zduraziuje zasadni postaveni gramotnosti
Ctenarské, kterd je predpokladem pro komplexni rozvoj osobnosti Zédka
ajeho vzdélavani i vychovu, dale sleduje nékteré cesty k podpore ¢tenarstvi
a vyuzivani ¢tenarskych strategii. Zakladni postupy ¢tenarskych strategii



lze modifikovat a uspésné pouzit i pti rozvijeni dal$ich gramotnosti (fil-
mové, medialni, etické aj.). Jde o tkol feseny napri¢ skolnimi predmeéty,
nejcastéji se vSak obraci pozornost k vzdélavaci oblasti RVP ZV Jazyk
a jazykova komunikace, déle pak predeviim k vzdéldvacimu oboru Cesky
jazyk a literatura, jehoz cilové zaméreni preferuje nejen poznavani mater-
ského jazyka, ale také kulturni souvislosti, interkulturni komunikaci, praci
s informacnimi zdroji a médii, podporu pozitivniho vztahu k literatufe i k
dal$im druhéim uméni apod. Autorka zduraznuje, Ze cile oboru mohou byt
naplnovany i prostfednictvim nékterych aktivit v dopliujicich vzdélavacich
oborech, které reprezentuji nové koncipované volitelné predméty Filmova/
/Audiovizualni vychova a Eticka vychova.

Ctvrta kapitola je dilem spoluautortt Kamila Kopeckého a Hany Maresova,
ktefi se zabyvaji tématem nazvanym Specifika rozvoje ¢tenatské gramot-
nosti a ¢tenarskych strategii v prosttedi internetu. Autoti popisuji, jak kon-
zumace digitalniho obsahu ovliviiuje ¢tenafskou gramotnost déti, a defi-
nuji rozdil mezi ¢tenim elektronického a bézného tisténého textu. Jejich
pozornost je zaméfena i na specifika cetby elektronického hypertextu a na
ruzné formy distribuce elektronického obsahu ke ¢tenafi - zejména formou
elektronickych interaktivnich publikaci. Neopomiji ani zvlastnosti percepce
obsahu prostfednictvim socidlnich siti, a to pfedev$im vzhledem ke kvalité
a pravdivosti informaci. V jedné z ¢asti kapitoly se autori vénuji také ditéti
jako spolutvurci digitalniho obsahu.

Posledni spoluautorkou kolektivni monografie je Dana Cibakova s té-
matem Ctendi'skd gramotnost a ¢tenaiské strategie zakii mladsiho $kolniho
véku. Sleduje problematiku ¢tenarské gramotnosti a étendrskych strate-
gii ve vztahu k Zdkim mladsiho $kolniho véku. V tomto obdobi se tvo-
f1 a fixuji zaklady poznatkd, praktickych zku$enosti a dovednosti, které
predurcuji tspésnost dalsiho vzdélavani nebo vychovy, rozviji se jedna ze
zakladnich kompetenci, kterou lze charakterizovat spojenim ,,ulit se, jak se
ucit® Autorka apeluje nejen na nutnost kvalitniho osvojeni si formalnich
parametr ¢teni a rozvijeni ¢teni s porozuménim prostrednictvim rtiznych
typl textd, ale také na vedeni rozhovort o ¢etbé, coz podnécuje premysleni
o pre¢teném a uvédomeénti si vyznamu konkrétnich textd. Tim lze efektivné
rozvijet kognitivni schopnosti, my$leni v souvislostech ¢i kritické mysleni,
ale predevsim podporovat komplexni rozvoj osobnosti zaka.

Kniha je vybavena funkénim odbornym aparatem, véetné potfebnych
ptiloh. Prostrednictvim uvedené literatury a citaci z domaécich i zahrani¢nich
informacénich zdroju nabizi fadu naméta k hlub$imu poznavani zkoumané
tematiky, respektive pro dalsi vyzkumna Setfeni.



Kolektivni monografie je ur¢ena odborné vefejnosti, ktera se zabyva
Ctenarskymi strategiemi zakd, ale téZ problematikou gramotnosti a jejich
vyznamu pro rozvoj osobnosti zaka a jeho skolni uspésnost, zvlaste se
zaméfenim na obdobi zakladni skolni dochazky. Jeji autori dékuji prof.
PhDr. Miroslavu Chraskovi, CSc., a PhDr. René Szotkowskému, Ph.D.,
za poskytnutd doporudeni ke koncepci vyzkumu a pomoc pfi zpracovani
statistickych dat.
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1 Ctenaiska gramotnost a ¢tenarské
strategie v anglicky psané
odborné literature

Lukas Hejsek

Uvodni kapitola monografie podavé prehled nékolika zahrani¢nich, anglicky
psanych publikaci, jez jsou odbornou verejnosti i dal$imi, ktefi se zabyvaji
problematikou ¢tenarské gramotnosti, povazovany za vyznamné zdroje
teoretickych i praktickych poznatkt dilezitych pro rozvoj ¢tenafskych
dovednosti a spravné osvojeni ¢tenarskych strategii u zaka vsech stupna
a typl $kol. Srovnanim zahrani¢nich (v nasem pripadé anglickych
a americkych) a tuzemskych praci zaméfenych na ¢tenafskou gramotnost
najdeme pomérné znacné rozdily v kvantité i kvalité. V soucasnosti jiz
existuje mnoho ¢eskych publikaci pojednavajicich o ¢tenarské gramotnosti
a porozumeéni textu, nelze vsak fici, Ze je jejich kvalita vyrovnana a ze ve
vSech pripadech odpovida pozadavkim pedagogické teorie a praxe. Pokud
se blize zaméfime na jejich obsahovou stranku, zjistime, Ze jsou oriento-
vany prevazné na vysledky riznych typt vyzkumi nebo na zptsoby, jak
gramotnost zkoumat, pripadné predkladaji ukazky typa testd, ale s prak-
tickymi naméty pro rozvoj ¢tenarské gramotnosti a ¢tenarskych strategii
se nesetkavame prilis casto.

Pfi sestavovani naseho prehledu jsme proto kladli diraz na takova dila,
kterd jsou svym ptistupem k dané problematice originalni a pfinaseji fadu
podnétd vyuZitelnych i v ceském prostredi. Pfi uvedeni nazvu publikace
ponechavame jeho anglicky original doplnény o volny cesky preklad, a to
predevsim z praktického hlediska (napt. pro pripadné snadnéjsi vyhledani).
Jednotlivé tituly jsou fazeny dle roku jejich vydani.

Chris Tovani: I Read It, but I Don’t Get It: Comprehension Strategies
for Adolescent Readers (Ctu, ale nerozumim: ¢tenaiské strategie pro do-
spivajici Ctendre

Publikace nabizi prakticky popis toho, jak mohou u¢itelé pomoci dospi-

v

vajicim ¢tenatim rozvijet jejich dovednosti v oblasti ¢teni s porozuménim.
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Tovani (2000) patfi mezi ucitele, ktefi s nad$enim a humorem pisou o vy-
zvach prace s zaky a studenty na vSech urovnich - od téch, ktefi zvladli
uméni ,,fale§ného cteni®, po vysokoskolské studenty, ktefi zapasi s riznymi
pozadavky a naro¢nosti odbornych knih i beletrie. Tovaniho u¢ebny jsou
mistem, kde se Zaci a studenti neustale uci pouzivat nové ctenarské strategie
pro dekodovani slozitého textu. Autor krok za krokem objasiuje teoretické
a praktické Ctenarské znalosti a dovednosti, které mohou byt vyuzité
v jakékoliv vzdélavaci oblasti. Publikace obsahuje tipy a napady pro vyuku
slabych, ale i pokrocilych ¢tenart, které vychazi z redlnych situaci a mohou
byt okam?zité pouzity ve vyuce jakéhokoliv pfedmétu. V neposledni radé
také publikace poskytuje prehled a vysvétleni soucasnych teorii vyuky po-
rozumeéni textu a to, jak lze tyto teorie vyuzivat ve vyuce déti a dospivajicich.

Irene Fountas & Gay Su Pinnell: Guiding Readers and Writers: Teaching
Comprehension, Genre, and Content Literacy (Priivodce ¢tenim a psa-
nim: vyuka porozuméni textu, Zanru a gramotnosti)

V této publikaci se autori Fountasova a Pinnell (2001) zamétuji na spe-
cifické problémy vyuky u pokro¢ilejsich ¢tenari. Jejich kniha je vysledkem
mnohaleté spoluprace s uciteli a predstavuje jedno z nejkomplexnéjsich
a nejsmérodatnéjsich dél, ktera jsou dnes k dispozici. Zkouma vsechny
podstatné soucasti ctenarské gramotnosti v $esti samostatnych sekcich:

o Prunik do gramotnosti: Fountasova a Pinnell prezentuji zakladni struk-
turu jazyka/gramotnosti v ramci, ktery zahrnuje jeho spolecenskou funk-
ci, slovni zasobu, ¢teni, psani a dramatické a filmové uméni. Tento ramec
ma tri ,,bloky*, které lze interpretovat jako koncep¢ni celky nebo casové
useky v dennim rozvrhu. Prakticky zamétend kapitola zabyvajici se or-
ganizaci a fizenim tfidy pomaha ucitelim zavadét tyto principy do jejich
praxe a poskytuje informace o tom, jak strukturovat vyuku ¢teni a psani.

o Nezavislé ¢teni: Pro zaky je nezbytné, aby rozvijeli své ctenarské zajmy
a vkus kazdodennim vybérem knih. Fountasova a Pinnell vénuji ¢tyti
kapitoly problematice nezavislého ¢teni, zkoumani, jak strukturovat
vyuku, mini-lekcim, konferencim, sdilenim ve skupiné a zptisobtim,
jak vyuzit ¢tendrské zaznamy (myslenky, emoce, napady, otazky...) jako
soucast ctenarské dilny.

+ Rizena etba: Kapitoly v této ¢4sti poskytuji detailni informace o pla-
novani fizeného ¢teni, dynamickém tvoreni skupin zaki pro efektivni
vyuku a vybér, zavadéni a pouzivani textl rtiznych trovni obtiZnosti.
Autori popisuji texty co do jejich o sloZitosti a zptisobt, jakymi je lze
ve ttidé a ve skole vyuzit.
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o Studium literatury: Tato ¢ast knihy popisuje, jak co nejvice obohatit
zku$enosti zaku pri setkavani s literaturou. Autofi nabizeji konkrétni
navrhy pro formovani skupin, vedeni ke spravnému vybéru texti a roz-
hodovani o tom, jaké literarni texty studovat a jak o nich diskutovat.
Komplexné kapitola zkouma odezvu ¢tenare a zptisoby, jak ¢tenaitim
pomoci hloubéji premyslet o smyslu textu.

o Vyuka porozuméni textu a analyzy slova: Tento podrobny pohled
na proces ¢teni zkouma jak hlasité, tak tiché ¢teni, procesy a chovani
souvisejici s porozuménim a zptisoby, jak pomoci zaktim konstruovat
vyznam ¢teného textu.

o Propojeni ¢teni a psani: Tyto kapitoly nabizeji soubor konkrétnich
materiall - poezii, autorské poznamky, rozhovory s autorem a dalsi,
které podporuji Zdky v propojovani ¢teni a psani. Informativni prehled
o charakteristickych znacich beletrie a literatury faktu pomtize Zakim
naucit se Cist a psat texty rtiznych zanri. Autoti navic navrhuji zptsoby,
jak si zaci mohou osvojit dovednost testovat ¢tenarské a pisemné tkoly.

Také se pribézné zamysleji nad hodnocenim, které by podporovalo efek-
tivitu vyuky.

Na konci kazdé z kapitol autofi poskytuji potfebné podnéty pro praci
s zaky, ktefi maji potize se tenim a psanim.

Michael Smith & Jeffrey Wilhelm: Reading Don’t Fix No Chevys:
Literacy in the Lives of Young Men (KdyzZ pottebujes spravit auto, ¢teni
je ti k ni¢emu: gramotnost v Zivotech mladych muz)

Problémy chlapcti ve skolach, zejména ve ¢teni a psani, byly sttedem po-
zornosti Fady statistickych vyzkumd, ale malokdy néktery z nich ukazal, jak
mohou témto problémtim celit ve vyuce pedagogové. Tuto situaci zménili
Michael Smith a Jeftfrey Wilhelm (2002), dvé z nejrespektovanéjsich autorit
v anglickém vzdélavani a v oblasti vyuky ¢teni. Tito pedagogové a vyzkum-
nici pracovali s riznorodou skupinou muzi se zamérem pochopit, jak
pouzivaji gramotnost a jaké okolnosti ji rozvijeji. V této knize predkladaji
vysledky svych zjisténi.

Prostfednictvim riznych vyzkumnych metod a sérii rozhovort s 49
sttedoskolskymi a vysokoskolskymi studenty, ktefi se lisili vékem, rasou,
druhem $koly a ptivodem, autofi identifikovali faktory, které motivovaly
tyto mladé muze stat se uspésnymi v ¢innostech, které je nejvice bavi - slo
o faktory ovliviwjici pouzivani gramotnosti pti mimoskolnich aktivitach,
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které v§ak chybély v tzv. $kolni gramotnosti. Studie zpochybnuje typickou
vyuku ¢teni a literatury a navrhuje fadu moznych alternativ.

Smith a Wilhelm postavili své zavéry na zkusenostech, které chlapci
ziskali mimo $kolu; diskutuji o tom, pro¢ chlapci prijimaji nebo odmitaji
nékteré zplisoby vyuky, jak ¢tou a pracuji s riznymi druhy texti a jaké
vlastnosti texti je pritahuji. Po celou dobu autofi zdiiraziuji dilezitost vol-
by, potfebu chlapctim ukazat, jak ¢ist, naklady na tradi¢ni vyuku obtiznych
kanonickych textil a vyznam cetby jako smysluplné spolecenské aktivity.
Data, jez autori predstavuji, jsou provokativni, vysvétluji, pro¢ chlapci od-
mitaji vét$inu skolnich védomosti a jak jim mohou progresivni kurikulum
a pokyny ucitele pomoci produktivnéji pristupovat ke vzdélavani a k u¢ivu.

Kylene Beers: When Kids Can’t Read - What Teachers Can Do (Kdyz
déti neumi ¢ist — co mohou délat ucitelé)

Kylene Beersova (2003) se jiz od zacatku své pedagogické kariéry v roce
1979 zabyva otazkou, co miize ucitel délat, kdyz jeho Zaci neumi ist (resp.
nerozumi prectenému). Pred nékolika lety Beersova zjistila, Ze nékteti zaci
vjeji sedmé tfidé umi vyslovit téméf vSechna slova, ale nedokazi porozumét
smyslu textu; nékteri zaci dokonce ani nebyli schopni urcita slova vyslovit.
Kdysi jeji tfidu navstévoval zak, ktery mél zna¢né problémy se ¢tenim s po-
rozuménim. Kdyz se jeho rodiée zajimali o to, jak mu jako jeho ucitelka
mize pomoci, Beersova, aprobovana uditelka angli¢tiny bez jakychkoliv
zku$enosti v oblasti ¢teni, si uvédomila, Ze mu nemuze nabidnout témét
zadnou pomoc. To byl ur¢ujici moment v jeji dal$i profesni kariéte, béhem
niz hledala odpovéd na otazku, jak pomoci zaktim, ktefi maji potize se
¢tenim s porozuménim.

Ve svém prakticky pojatém dile When Kids Can't Read Beersovd
priblizuje to, co se béhem své dlouholeté pedagogické kariéry naudila,
a ukazuje uciteltim, jak pomoci ¢tenarim, ktefi maji potize s porozuménim
textu, slovni zasobou, plynulosti ¢teni, rozpoznavanim slov a motivaci ke
¢teni. Beersova predklada komplexni prirucku, které mohou ucitelé vyuzit,
pokud chtéji u svych zaka zlepsit jejich ¢tenarské dovednosti, postoje
a sebedtivéru. Kniha poskytuje podrobné popsané strategie, rozsahly
seznam knih, prepisy Zakovskych praci a jejich analyzy a dalsi.

Kelly Gallagher: Deeper Reading: Comprehending Challenging Texts

(Hlubsi ¢teni: porozuméni naro¢néj$im texttim)
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V navaznosti na svou dvacetiletou pedagogickou praxi ve vyucovani
jazyka ukazuje autorka publikace Kelly Gallagherova (2004), jak je mozné
zaky naucit uspésné cist Sirokou $kalu obtiznych textti vyzadujicich hlubsi
urovné chapani. V knize zminuje efektivni, ve vyuce testované strategie,
které umoznuji:

o odstranit obavy zaku ze ¢teni obsahové naro¢néjsich knih;

o prejit od povrchniho ¢teni k hloubkovému ¢tent;

o védomé sledovat své porozuméni textu a zptsob ¢teni;

o vyuzivat u¢innych ,,zachytnych® strategii, kdyz proces porozuméni za-
¢ind ochabovat;

o vyuzit smysluplné spoluprace a tim dosahnout hlubsitho porozuméni
textu;

o myslet obrazné a prohloubit tak porozuméni textu;

o pouzivat kritické mysleni;

 analyzovat problémy realného svéta.

Stephanie Harvey & Anne Goudyvis: Strategies That Work: Teaching
Comprehension for Understanding and Engagement (Strategie, které
funguji: u¢ebni strategie pro porozuméni a zapojeni se do cetby)

Publikace autorek Harveyové a Goudvisové (2007) se jiz od svého prv-
niho vydani stala zdrojem inspirace pro pedagogy, kteti se snazi vyucovat
Ctenarské strategie tak, aby z zaku vyrostli premyslivi, zaujati a nezavisli
Ctenari. Kazdé dalsi vydani této publikace je roz$ifeno o nové podnéty vzta-
hujici se k rozvoji porozumeéni textu a doporuceni, jak flexibilné zaclenit
vyuku porozuméni textu do skolniho kurikula.

Kniha je rozdélena do ¢tyt kapitol. V prvni z nich se ¢tenafi seznamuji
s tim, co je porozuméni textu a jak ho vyucovat, jakymi zasadami by se
méli uditelé ridit, jak zapojit Zdky do smysluplnych fizenych diskusi apod.
Druha kapitola tvori jadro celé publikace. Obsahuje konkrétni lekce a plany
hodin a praktické postupy pro vyuku porozumeéni textu. Na konci kazdé
casti jsou uvedeny zptisoby a moznosti, jak hodnotit praci zakd, a ukazky
jejich praci. Treti ¢4st je zaméfena na rozvoj ¢tenar'skych dovednosti napri¢
predmeéty, praci s u¢ebnicemi atd. V zavére¢né kapitole autorky uvadéji
ptiklady beletrie, literatury faktu, kratkych texttl, détskych ¢asopisti a webo-
vych stranek, které maji za cil pomahat ucitelim pfi planovani jejich hodin
a vyuce zamérené na rozvoj ¢tendrskych strategii zaka.
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Gay Su Pinnell & Irene Fountas: When Readers Struggle: Teaching That
Works (Kdyz ¢tenati bojuji sami se sebou: ucent, které funguje)

Tato publikace je zaméfena predevsim na déti, které se teprve uci za-
klady ¢teni. Obsahuje mnozstvi konkrétnich prikladt a napadi pro pomoc
détem, které maji se ¢tenim a psanim potiZe. Snahou autort knihy je, aby
ucitelé naudili tyto déti myslet a chovat se jako skute¢ni ¢tenari, ktefi nejen
ze slova prectou, ale chapou je a dokazou ¢ist plynule. K dosazeni tohoto
cile je nezbytné déti vystavovat takovym situacim, ve kterych mohou uspét,
a tim ziskat dal$i motivaci k u¢eni. Pinnell a Fountasova (2009) nabizeji Cet-
né priklady a popisy postupi, které mohou pomoci ,,bojujicim® ¢tendftim
stat se Ctenafi ,,strategickymi. Kniha se zaméfuje na spolupraci v malych
skupinach i individudlni interakci pfi ¢teni a psani. Pinnell a Fountasova
rovnéz nabizeji doporuceni, jakym zptisobem sledovat ¢tenare, abychom
jim s porozuménim textu pomohli co nejefektivnéji.

Charlotte Sadler: Comprehension Strategies for Middle Grade Learners:
A Handbook for Content Area Teachers (Ctendi'ské strategie pro ziky od
8 do 12 let: priru¢ka pro ulitele jednotlivych predméti)

Obdobi mezi 8.-12. rokem je podle Sadlerové (Sadler, 2011) rozhodujici
dobou, kdy lze u Zakt naplno rozvinout sofistikované ¢tenar'ské dovednosti,
které jsou potfebné k analyze literarnich dél a naro¢néjsich informac¢nich
texttl. Tato prirucka ptiblizuje 77 osvédéenych ¢tendarfskych strategii, jez mo-

vy

hou byt vyuzivané napti¢ vyucovacimi predmeéty a tematickymi oblastmi.

Pasi Sahlberg: Finnish Lessons: What Can the World Learn from
Educational Change in Finland? (Pouceni z Finska: Co se svét mtize na-
uéit od vzdélavacich zmén ve Finsku?)

Publikace podéava vycerpavajici prehled o tom, jak Finsko v prabéhu
poslednich tfi desetileti vybudovalo vzdélavaci systém na svétové urovni.
Autor podrobné zaznamenava vyvoj vzdélavaci politiky ve Finsku a zdi-
raziuje, jak se lisi od vzdélavacich politik ve Spojenych statech americkych
a dal$ich vyspélych zemich. Sahlberg (2011) konstatuje, Ze spiSe nez na sou-
tézivost, vybér skoly a vnéjsi testovani zaku se vzdélavaci reformy ve Finsku
zaméruji na profesionalizaci prace ulitele, rozvijeni kvalitniho vedeni ve
$kolach a posileni diivéry v uditele a $kolu. Sahlberg zasvécené komentuje
historii finské vzdélavaci reformy a nabizi fakta potfebnd k tomu, aby mohly
byt podobné zmény realizovany i v dalsich zemich.
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Kylene Beers & Robert Probst: Notice and Note: Strategies for Close
Reading (Vsimejte si a zaznamenavejte si: strategie pro pozorné ¢teni)

Beersova a Probst (2012) vychdzeji z presvédceni, ze uskali pfi ¢teni
neni vlastnosti textu, ale spi$e ¢tenare a jeho pristupu — pozorného, vni-
mavého, vstricného, kladouciho dotazy, analytického. Strategie pozorného
¢teni pomohou kultivovat dilezité ¢tenarské navyky, které priméji zaky byt
pozorngj$imi, pfemyslivéjsimi a méné zavislymi ctenari.

Autoti predstavuji tzv. $est ,,ukazateltl’, které upozornuji ¢tenafe na vy-
znamné prvky literarniho dila a povzbuzuji je, aby pozorné cetli. Nejdrive
se uci tyto ukazatele nalézat (rozeznavat) a pak na né odpovidat, coz jim
umoziuje prozkoumat libovolny text a najit ditkazy podporujici jejich in-
terpretaci. Stru¢né receno, ¢tenarské strategie pozorného ¢teni pomahaji
¢tendfim vSimat si a zaznamenavat si.

Ve svém praktickém priivodci se Beersova a Probst zabyvaji:

o slozitosti a komplexnosti textd,

o tim, co znamena byt gramotny v 21. stoleti,

o identifikovanim Sesti ,,ukazateli’, které pomahaji ¢tenati pochopit vyvoj
postav, konfliktu a tématu a reagovat na néj,

o stanovenim $esti otazek vychazejicich z textu, které pomohou ¢tenafi
uvédomovat si lépe text a presnéji Cist,

o modelovymi lekcemi, véetné vybéru textt a u¢ebnich pomicek, které
pomohou zakum bliZe se seznamit s kazdym ,,ukazatelem®

Kniha Notice and Note: Strategies for Close Reading chce prispét k vychové

pozornych ¢tenart, ktefi se intenzivné zabyvaji textem, zodpovédné jej
interpretuji a premysleji o tom, co znamena pro jejich Zivot.

Anne Cunningham & Jamie Zibulsky: How to Develop and Support
Successful, Motivated Readers (Jak formovat a podporovat tispésné a mo-
tivované ¢tendre)

Publikace autortt Cunninghamové a Zibulskyho (2013) nabizi fadu
aktivit a ndpadi zamérenych na podporu rozvoje ¢tenatskych dovednosti
a $iroké gkaly interpersonalnich, socidlnich, emoc¢nich a motivacnich do-
vednosti. Prvni kapitola knihy osvétluje, jak pfipravit dité na skolni ¢etbu,
nasledujici kapitoly poskytuji rady a navody, jak v ditéti rozvinout celozivot-
ni lasku k ¢etbé. Publikaci lze souhrnné oznacit jako pravodce ¢tenare na
cesté k nezavislosti, kterd za¢ina rozvojem ranych ¢tenarskych dovednosti,
pokracuje pokusy o vlastni tvorbu ptibéht, rozvojem vSeobecnych znalosti
a socidlné-emoc¢nim ristem.
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Jennifer Serravallo: The Reading Strategies Book: Your Everything
Guide to Developing Skilled Readers (Kniha ¢tenarskych strategii: vas
kompletni priivodce pro formovéni kvalifikovanych ¢tenari)

Autorka knihy Serravallova (2015) ve své publikaci popisuje téméf 300
¢tenarskych strategii zamérenych na dosazeni tfinacti cili od plynulosti
¢tenf k literdrni analyze. Kniha poskytuje navody, jaké ctenarské strategie
pouzivat pro rozvoj ¢teni s porozuménim, jak vyhodnotit, které ¢tenarské
strategie jsou vhodné, a jak prizptsobit vyuku individualnim potfebam
zakd. Priblizuje rovnéz prabéh vyucovacich hodin zamétenych na roz-
voj ¢tenarskych strategii zakti a podrobné doklada, jak je mozné pracovat
s riznymi typy textil.

Pocet anglicky psanych publikaci zabyvajicich se rozvojem ¢tenarské
gramotnosti a pouzivanim ¢tenarskych strategii je znacny, proto nebyva
snadné se v ném zorientovat a vybrat takové texty, které jsou obsahové
kvalitni a odpovidaji naSemu pojeti vyuky a jejim potfebam. Presto se do-
mnivéme, ze vybér vys$e zminénych publikaci umoziiuje hlubsi vhled do
anglicky psané odborné literatury vztahujici se k dané problematice a vy-
uzitelné v prostredi ¢eskych $kol.
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2  Komunikacni vychova a integrace
poznatkii jako prostfedky podpory
Ctenarské gramotnosti

Milan Poliak

Hlavnimi principy dlouhodobé probihajici reformy naseho $kolstvi se
stavaji komunikaéni vychova a integrace poznatki. Tyto faktory spole¢né
s vychovou ke ¢tenatstvi maji zasadni vliv na rozvoj funké¢ni a nasledné také
¢tenarské gramotnosti zaki. V prvnich dvou ¢astech této kapitoly proto
vénujeme pozornost teoretickému vymezeni zvolené problematiky, kterou
nahlizime v $ir$im historickém kontextu vyuky ceského jazyka a literatury.
Ve treti ¢asti kapitoly si podrobnéji v§Simame vyvoje pojeti komunika¢ni
vychovy v prostiedi ¢eské skoly, v nasledujici ¢asti sledujeme, jak se sou-
¢asny trend vyznacujici se snahou o integraci poznatkd a akcentovanim
komunikacnich aspektt vyucovani promita do Ramcového vzdélavaciho
programu pro zakladni vzdélavani. V posledni ¢asti kapitoly komentujeme
vysledky analyzy vybrané ucebnice ¢eského jazyka pro 9. ro¢nik zakladni
$koly a upozornujeme na nékteré problémy, jez se tykaji pedagogické praxe
a jez s tématem nasi kapitoly bezprostfedné souvisi.

2.1 Vymezeni terminil integrace
a integrovana vyuka (vyucovani)

V souvislosti se zménami v cilech a obsahu vzdélavani se stale castéji se-

tkavame s pojmem integrace. Tento termin ovéem muizeme v oblasti vzdé-

lavani najit hned v nékolika spojenich a vyznamech:

1. Integrovanou $kolu chapeme jako propojeni riznych stupnu a typt
$kolniho vzdélani (naptiklad propojeni matetské a zakladni skoly).

2. Integrované vzdélani chapeme ve smyslu zapojeni hendikepovanych
zakt nebo zakd se zvlastnimi vzdélavacimi potrebami (naptiklad s dys-
poruchami) do vzdélavacich programii béznych skol.
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3. Integrovana vyuka je chdpana ve smyslu spojeni (syntézy) uciva jed-
notlivych ucebnich predmétti nebo vzdélavacich oblasti v jeden celek
(Podrouzek, 2002).

Integrované vyucovani je v soucasném pojeti vyuc¢ovani chapano tak,
Ze se snazime o feSeni néjakého problému (¢i poznani tématu) z riznych
hledisek jednotlivych védnich obort, poptipadé o vytvoreni nového syn-
tetického predmeétu, ktery by uplatnoval vyuziti mezipfedmétovych vztaht
v obsahu uciva; muze jit napriklad o pohled na obdobi baroka z hlediska
déjepisu, ale také hudebni, vytvarné ¢i obc¢anské vychovy. Hovorime po-
tom o vnitfni integraci. V souvislosti s integraci poznatki hovorime tedy
o integrované vyuce a integrovaném vyucovani.
L. Podrouzka, podle néhoz jde o ,,...spojeni uciva jednotlivych uc¢ebnich
predmétti nebo kognitivné blizkych vzdélavacich oblasti v jeden celek
s dirazem na komplexnost a globalnost poznavani, kde se uplatnuje rada
mezipfedmétovych vztaht“ (Podrouzek, 2002, s. 11).

Uc¢ivo pfedméti miizeme navzajem propojovat podle riiznych principi,
hovorime potom o koncipovani u¢iva. To mtize mit fadu podob:
- koncipovani uciva podle ro¢nich obdobi (fenologické koncipovani uciva),
- regionalni koncipovani uciva,
- epizodické koncipovani uciva, kdy jevy jsou soucasti urcitého tématu

(U lékate apod.),
- koncipovani podle biotopii (ekologické koncipovani uciva),
- koncipovani podle védnich systémii,
- koncipovani podle ¢asové chronologie (napf. stredovék).

2.2 Integrovana vyuka a vybrané aspekty
vyucovani ¢eského jazyka v historickém
kontextu

Integrovand vyuka je v soucasnosti jednim z nosnych témat naseho skol-
stvi, jeji prvky ovSem najdeme jiz v osnovach kol z pocatku 20. stoleti.
To souvisi zejména s nastupem nékterych novych myslenkovych prou-
du v oblasti vzdélavani. Také proto se ve Vzornych ucebnich osnovich pro
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Ceské chlapecké i divci skoly méstanské (1910) a v Ucebnim planu pro Ceské
obecné skoly osmitidni (1915) objevuje vyuziti mezipredmétovych vztaht
(napriklad déjepisu a obc¢anské nauky), je zde vysloven pozadavek na re-
spektovani biologickych, sociologickych a psychologickych vlivii na vyvoj
osobnosti zdka (Podrouzek, 2002). V osnovéch je kladen dtiraz na vyuzi-
vani regionalnich prvki a zejména fenologického koncipovani uciva. To
se projevovalo mimo jiné také v uc¢ebnicich ¢eského jazyka, jez v té dobé
¢asto tvorili sami ucitelé. Pedagogové (napriklad J. Mrazik, A. Jant) kladli
ve shodé s pedocentrismem dtiraz na psychologické aspekty ve vyucovani
a primérenost jazykového uciva ve vztahu k zakiim. Zejména na obecné
Skole (dnesnim 1. stupni ZS) odmitali jejich pretézovéni jazykovou teorif
(tento smér byvd oznacovan za agramatismus). Mezi propagatory tzv. slohu
volného patfil v té dobé zejména J. Miiller. Tito ucitelé vybirali témata pro
pisemné i mluvni projevy reflektujici naptiklad prabéh roku v jednotlivych
ro¢nich obdobich, blizka naturelu déti a rozli$na pro vyuku na méstskych
a venkovskych $kolach. Dochazelo tak ke zcela pfirozené integraci témat
a poznatkd.

Autoti Definitivnich osnov pro obecné Skoly (1933) Cerpali z myslenek
¢inné $koly, jez vychazela z pragmatické pedagogiky a zejména odka-
zu J. Deweye. V osnovach obecnych $kol v Ceskoslovenské republice se
tak poprvé objevuji predméty Prvouka (pro 1.-3. ro¢nik obecné skoly)
a Vlastivéda (pro 4. a 5. ro¢nik obecné $koly).

V 6.-8. ro¢niku byly zavedeny integrované predméty Prirodozpyt
a Obcanska nauka a vychova. Soubézné s diirazem na integraci poznatku
se daleko vice zacalo rovnéz vyuzivat projektové metody.

Vyvoj vzdélavaci soustavy byl prerusen némeckou okupaci, neprospély
mu ani zmény realizované po vzoru sovétského skolstvi na zac¢atku padesa-
tych let a vychazejici z Ulebnich plinii a ucebnich osnov pro skoly ndrodni
a stredni (1948). Na né pozdéji navazaly Ucebni osnovy pro 1.-10. roénik
vSeobecné vzdélavacich $kol (1954). V nich je kladen dtiraz zejména na
kognitivni oblast vyu¢ovani, tomu je podfizeno také koncipovani uciva
v jednotlivych pfedmétech pojimanych jako ,zmens$ené védni discipliny®,
to vede k atomizaci poznatki (v této souvislosti se hovori o scientismu, ten
chépe vzdélani jako vécné védéni, zamérené jen na ucivo). Slohové ucivo
bylo v této dobé bézné integrovano predevsim do hodin literatury, tomu
také odpovidaly ukazky v ¢itankdch a tkoly k praci s textem. Tradi¢ni
integrované predméty na 1. stupni ZS (vlastivéda a prvouka) byly zrugeny
jako burzoazni prezitek (Podrouzek, 2002).
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Znovu se ovéem objevily soucasné s tradi¢nim ¢lenénim nasi zakladni
Skoly v Uéebnich osnovdch pro zdkladni devitiletou $kolu (ZDS, 1960), na
2. stupni ov§em zustaly izolované ucebni predméty zachovany. V téchto
osnovach bylo prifazeno slohové vyucovani do u¢ebnic jazykovych (mluv-
nice) a tvorilo jejich samostatnou ¢ast. Slohové uéivo bylo koncipovano
predevsim podle slohovych utvarti a pfi praci s nimi dochazelo k prirozené
integraci poznatki z riznych pfedméta a oblasti (naptiklad pfi popisu
pracovniho postupu, vykladu aj.).

O zménu v pojeti vyucovani se pokusili autoti Ucebnich osnov pro zd-
kladni skoly (1976), jez vychéazely z dokumentu Dalsi rozvoj éeskoslovenské
vychovné vzdélavaci soustavy (1976). Doslo predevsim ke zkréceni skolni
dochazky na osm let, coz s sebou prineslo fadu problému. V pripadé pred-
métu Cesky jazyk dochazi ke snizeni tydenni ¢asové dotace zejména na
2. stupni ZS, pti¢emz rozsah jazykového uciva zistal zachovan. To vedlo
mimo jiné k predimenzovani uciva v nékterych ro¢nicich (Polak, 2002).
Tzv. nova koncepce ovsem prinesla i nékteré pozitivni trendy. Autoti do-
kumentu vychdzeli mimo jiné ze zjisténi, Ze tehdejsi socialistické skolstvi
zaostava v nékterych parametrech (jednalo se zejména o nastup vypocet-
nich technologii v zapadni Evropé), proto se méla schopnost prace s infor-
macemi Fe$it formou tzv. informa¢ni vychovy jako integrujici metody. Na
zakladnich 8kolach byly budovany knihovny, jez byly centrdlné vybavovany
publikacemi; tyto prostory ovSem mély slouzit rovnéz k vyuce ve vSech
predmeétech a zaci méli byt vedeni mimo jiné k vyhledavani informaci a no-
vych poznatki, praci s nimi a k jejich integraci. Nejcastéji byli koordinaci
téchto ¢innosti a spravou knihoven, jez mély sou¢asné podporovat rozvoj
Ctenarstvi zakd, povérovani ucitelé ceského jazyka.

2.2.1 Situace po roce 1989

Po roce 1989 dochézi k vyraznym zménam také v oblasti vzdélavani. Ve
$kolstvi se objevuji nové nazorové proudy a tendence, posledni centralni
osnovy z roku 1991 (obsahovaly jako posledni napt. zavazné pokyny k po-
¢tu slohovych praci v jednotlivych ro¢nicich na 2. stupni ZS) vystidaly
¢asem nové vzdélavaci programy, z nichz si mély $koly vybirat podle svych
moznosti a zaméteni: Obecnd skola, Zdkladni skola a Ndarodni skola.
Obecnd skola (1996) prinasi novy pohled na vychovu k ob¢anstvi, proto
se také integra¢ni osou vSech predmétii stava ob¢anska vychova. V oblasti
vyucovani ceského jazyka se poprvé hovori o komunikaéni vychové, a to
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ve spojitosti se slohovym vyucovanim. Dale v oblasti integrace dospéli au-
tofi programu Ndrodni $kola (1997), jenz nabizel oproti pfedchozim $irsi
moznosti integrace, dochazi zde k integrovani predmétt do tzv. blokd, je
zde také nabizena celd fada volitelnych predmétt v nadstavbové ¢asti, jez
nejsou zaméreny pouze na kognitivni oblast a maji integra¢ni charakter:
dramaticka vychova, déjepisné a zemépisné praktikum aj. Také proto, Ze
ucitelé nebyli na podobny zptsob vyuky zvykli a na mnohé predméty nebyl
dostate¢ny pocet aprobovanych pedagogii (dramaticka vychova), ucila vét-
$ina $kol podle vzdélavaciho programu Zdkladni skola (2001), ten se ovSem
podobal svym pojetim predchozim koncepcim. Ve vSech programech doslo
k celkovému sniZeni ¢asové dotace pro predmét ¢esky jazyk na celé zakladni
$kole, zatimco rozsah uciva a diiraz na né zustal pfedev$im v programu
Zdkladni skola zachovéan (Polak, 2002).

V tomto obdobi se objevuji nové nazory také na komunikaéni vychovu,
vztah jednotlivych slozek predmétu Cesky jazyka a literarni vychova a na
problematiku spojenou s rozvojem ¢tenarské gramotnosti zaki zakladnich
skol.

2.3 Vymezeni pojmu komunikacni vychova

Komunika¢ni vychova je v nasem $kolnim prosttedi tradi¢né spojova-
na s vyukou ¢eského jazyka, ten byl jako vyucovaci predmét ¢lenén na
jednotlivé slozky, a to jazykové vyucovani (zjednodusené mluvnici), lite-
rarni vychovu a sloh. Karel Sebesta definuje komunikaéni vychovu jako
»... tu slozku predmétu Cesky jazyk a literatura, kterd se orientuje na roz-
vijeni komunika¢nich dovednosti Zakii a studentd“ (Sebesta, 2005, s. 69).
Komunika¢ni vychova tedy prolina vSemi slozkami predmétu, souvisi totiz
s cili jazykového vyucovani, jak je v 19. stoleti vymezil G. A. Lindner:

- cil prakticky (rozumét projeviim a vyjadrovat se),

- cil formalni (prostfednictvim jazyka myslet),

- cil materialni (prostfednictvim jazyka sdélovat védomosti).

Na téchto cilech se shodnou vsichni odbornici, podstatné rozdily ovSem
najdeme pii vymezeni vztahti mezi prvnimi dvéma z nich, cilem praktic-
kym (komunika¢nim) a formalnim (kognitivnim).

Jde zejména o rozsah zvladnuti jazykového systému v jazykovém vy-
ucovani, potfebu jazykovych znalosti pti komunikaci a vztah jednotlivych
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slozek predmétu pravé ke komunika¢nimu aspektu. V krajni podobé $lo
v minulosti o dvé protichtidné tendence, jez byly oznacovany jako agra-
matismus a gramatismus. Po roce 1989 se zcela logicky opét objevuji riizné
pristupy a nazory také na vyucovani éeského jazyka.

V roce 1992 vychazi publikace Vrdtime smysl hodinam cestiny?
O. Hausenblase. Ten definuje jako zakladni cil vyuky v ¢eském jazyce ko-
munikaéni dovednosti a schopnosti zaka, jeZ maji byt rozvijeny pod vede-
nim uéitele v komunika¢nich situacich - zvladnuti gramatického systému
je az druhotné a neni cilem pro vSechny zaky. O. Hausenblas formuluje
tyto cile jazykového vyucovani: ,,Nejobecnéjsimi cili vyuky cestiny ve Skole
tedy jsou: 1. Naudit se dobfe mluvit. 2. Naucit se dobfe ¢ist 3. Naucit se
dobre psat. 4. P1i tsili o ziskani téchto schopnosti zak potiebuje vybudovat
a uplatnovat obecnéjsi intelektualni schopnosti. 5. Na jedine¢ném mate-
ridlu prirozeného jazyka se naucit pozorovat, Ze uzivani jazyka je fizeno
zaroven systémem jazyka i individualnimi potfebami nebo pfanim mluv-
¢iho... Intelektudlni rozvoj je az na misté ¢tvrtém proto, Ze je ho mozno
péstovat az béhem jazykovych ¢innosti smétujicich k prvnim tfem ciltim.
Paty cil je vlastné pouhou nabidkou pro ty zaky, ktefi maji zdjem a nadani®
(Hausenblas, 1992, s. 11-12). Je zde tedy vysloven nazor, jenz zpochybnuje
nezastupitelnou tlohu gramatického uciva pfi plnéni cila vyuky matet-
ského jazyka a zaroven akcentuje roli $koly, resp. vyuky cestiny v procesu
rozvoje ¢tenarské gramotnosti zakt. Tyto myslenky autor také pozdéji prak-
ticky realizoval v uéebnici Cestina pro ucné (1993), v niz jazykové ucivo
vychazi z konkrétniho tématu a komunikac¢ni situace.

Jini odbornici ovSem vidi tlohu mluvnice v jazykovém vyucovani jako
nezastupitelnou: ,Ve vyucovani ¢eského jazyka se musi odrazet zietel ke
komunikaénim potfebdm. Z4ci se maji umét vyjadrtit spisovnym jazykem
v ruznych situacich k riiznému tcelu. K tomu ma slouzit predevsim slohové
vyucovani. Osvojeni spisovného jazyka se mize zalozit jen na mluvnici.
Komunika¢ni zfetel je ji podfizen, neni uréujici“ (Hauser, Kneselova, &
Ondrasgkova, 1994, s. 10). V té dobé se také objevuji snahy o integraci komu-
nikaéni a systémové jazykové vyuky (Cechovd, 1993), tataz autorka pozdéji
v dile Cestina a jeji vyucovdni (1998) uvédi: ,,Cil kognitivni - ovladnuti ja-
zykového systému - je ve vztahu k cili komunika¢nimu cilem podfizenym,
avsak podminuje jeho splnéni v tom smyslu, Ze poznani stavby jazyka je do
jisté miry podminkou tspésného spisovného funkéniho komunikovani®
(Cechova & Styblik, 1998, s. 10). Spojeni komunikaé¢ni vychova se za¢ina
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objevovat v souvislosti se slohovym vyucovanim a ¢lenénim v uc¢ebnicich

ceského jazyka (slohova a komunikacni vychova).

Hloubé¢ji se problematikou integrace jazykového vyuc¢ovani a komuni-
kaéni vychovy zabyvala napriklad J. Svobodova, jez poukazuje na nutnost
integrace vSech slozek predmétu cesky jazyka a hovori v této souvislosti
o komplexnosti pfistupu pti vyuce materstiny. Tuto komplexnost pak shle-
dava v rtiznych rovinach:

- vjazykové vyuce, ktera zajistuje poznani jazykového kddu, a jazykové
vychoveé, jez si klade za tkol vyuzit jazykovych znalosti pfi komunikaci
mluvené a psané;

- v integraci jednotlivych slozek predmétu v jedné vyucovaci jednotce.
(Svobodovid, 2000, s. 102).

V poslednim desetileti se objevily préace, jez zkoumaji problematiku vy-
ucovani ¢eského jazyka v $irsich souvislostech a zejména v navaznosti na
¢tendtskou gramotnost. Jde piedevsim o publikace Ctendiskd gramotnost
z lingvodidaktického hlediska (Metelkovd, 2008) a Ctendrskd gramotnost
na 1. stupni ZS z pohledu vzdéldvaciho oboru Cesky jazyk a literatura
(Metelkova & Svrekova, 2010).

Zejména v této publikaci navazuje autorka na prace J. Svobodové
a v souvislosti s potfebou komunika¢niho pojeti vyucovani ceského jazyka
hovoti mimo jiné o kritériu komplexnosti pfi hodnoceni u¢ebnic.

Na zakladé integrace jednotlivych predméti se ovéem komunikacni vy-
chova stavé zalezitosti vSech uditelt. Komunikaéni vychovu v tomto $ir$im
a komplexnim pojeti popisuje ve své publikaci Od jazyka ke komunikaci
(2005) K. Sebesta, kdyz mimo jiné do slozek komunikaéni vychovy zatazuje
¢teni (hovoti v této souvislosti o gramotnosti formalni a funk¢ni), psani
a mluveni a naslouchani. Samostatnou slozkou je potom medialni vychova.

Pravé tento pohled na danou problematiku ukazuje komunika¢ni vy-
chovu v mnohem $irsich souvislostech a z néj také vychazi filozofie ram-
covych vzdélavacich programd.
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2.4 Charakteristika Ramcového

vzdélavaciho programu
pro zakladni vzdélavani

Pfi analyze tohoto eduka¢niho materialu jsme se zaméfili ve shodé s téma-
tem nasi kapitoly pfedev$im na integraci poznatkii a komunikacni aspekt
ve vyucovani na zakladni skole.

Ve §kolnim roce 2007/2008 byla na zakladnich skoléch v Ceské republice

realizovéna prvni etapa reformy vzdélavani. Skoly vychdzejici z Rdmcového
vzdélavaciho programu pro zdkladni vzdélavani realizuji od tohoto $kolniho
roku své vlastni Skolni vzdélavaci programy, proto se dale zaméfujeme na
stru¢nou charakteristiku Ramcového vzdélavaciho programu pro zakladni
vzdélavani (dale jen RVP ZV):

1.

Na rozdil od predchozich vzdélavacich dokumentt vymezuje RVP ZV
jiz v tvodu vystupni pozadavky, tj. vyjadtuje, k jakym vysledkim ma
vzdélavani dospét. Témi jsou obecné kompetence, jeZ maji nadpredmeé-
tovy charakter.

Utitelim jsou davany k dispozici riizné formy integrovani obsahu
vyucovani (vyuziti alternativnich metod vyuky a informacnich tech-
nologii, metod kooperativniho uceni, problémového a projektového
vyucovani apod.).

Mezi priority jsou zatazeny dovednosti komunikace a kooperace zaka
(¢ast A, Vychodiska, pojeti a charakteristika zakladniho vzdélavani
v RVP ZV).

Je kladen diraz na vychovu samostatného mysleni zaki.

Obecné kompetence zakl jsou zaméfeny na uceni, feSeni problémt,
komunikaci a pracovni ¢innosti a spolupraci.

Vsechny tyto cile jsou vytyceny a dale realizovany v jednotlivych vzde-
lavacich oblastech (napriklad Jazyk a jazykova komunikace, Informaéni
a komunikaéni technologie, Clovék a spole¢nost), jez se tematicky ko-
munikaéni vychovy tykaji také. Rozvoji komunikaéni vychovy napo-
mahaji tzv. prifezova témata (napriklad vychova osobnostni a socialni,
medidlni vychova aj.), ta jsou realizovana ve vSech vzdélavacich oborech
(dfive predmétech).

Ustfedni my$lenkou RVP ZV se tak stévé integrace jednotlivych
predmétd, misto nich se hovofi o oblastech zakladniho vzdélavéani.
V nich jsou jednotlivé predméty zaclenény — naptiklad oblast Clovék
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a spolecnost v sobé zahrnuje predméty déjepis, spolecensky, hospodar-
sky a politicky zemépis a vychovu k obc¢anstvi.

Ve vsech vzdélavacich cilech najdeme prvky komunika¢ni vychovy -
vzdélavani sméfuje napriklad k tomu, aby Zak ziskal zaklady tvotivého
mysleni, dovedl logicky uvazovat a resit problémy, dale zvladl zaklady
vSestranné a u¢inné komunikace atd.

Protoze by se tyto tendence mély promitnout také do tvorby ucebnic ¢es-
kého jazyka pro zdkladni $kolu, zaméfujeme na né pozornost v dalsi ¢asti
textu.

2.5 Analyza vybrané ucebnice c¢eského

jazyka

V navaznosti na predchozi ¢ast kapitoly jsme se rozhodli podrobit analyze
uéebnici Cesky jazyk pro 9. roénik zdkladni skoly a odpovidajici rocnik vicele-
tého gymndzia z nakladatelstvi Fraus (Krausova, Pagkova, & Varikova, 2006).

1.

Tuto ucebnici jsme vybrali z nasledujicich davodu:

Nakladatelstvi Fraus patfilo k prvnim, jez se prihlasilo k myslenkam
RVP ZV, a jejich ucebnice se objevily jesté pred zavadénim $kolnich
vzdélavacich programi.

Podle nasich informaci od ucitelt ceského jazyka jsou tyto ucebnice ces-
kého jazyka v olomouckém regionu na 2. stupni ZS nejvice vyuzivany.
Ucebnice z tohoto nakladatelstvi byla také podrobena analyze v pub-
likaci Ctendiskd gramotnost z lingvodidaktického hlediska (Metelkova,
2008), z niz ¢aste¢né vychazime.

Zamérné jsme zvolili uc¢ebnici pro 9. ro¢nik zékladni skoly, protoze je
urcena priblizné pro stejnou vékovou skupinu, na niz jsou zaméreny
vyzkumy ctendrské gramotnosti PISA.

Vzhledem k nasemu tématu nds zajimala tato hlediska:

organizace ucebnice, a to zejména na ¢ast jazykovou a slohovou, dalsi
¢lenéni ucebnice a jeji komponenty ve vztahu k uceni, tedy zejména
vybaveni ucebnice jako didaktického prostredku,
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- uplatnéni vnitropfedmétovych vztaht, tedy zda a jak propojuji autori
uéebnice jednotlivé slozky vzdéldvaciho oboru Cesky jazyk a literatura
a jaka je Cetnost tohoto propojeni,

- Cetnost zafazeni mezipfedmétovych vztaht a jejich zaméreni na jed-
notlivé vzdélavaci oblasti a priifezova témata.

2.5.1 Organizace ucebnice

Nami hodnocena ucebnice je ¢lenéna tradi¢né na ¢ast jazykovou (s. 5-101)
a slohovou (Komunikace a sloh, s. 102-133). Abychom mohli posoudit
didaktickou vybavenost uc¢ebnice (Prticha, 1998), sledovali jsme také jeji
propojeni s Pracovnim se$item a komponenty obsazené také v této ¢asti,
v nasem ptipadé $lo o komponent shrnuti u¢iva k témattm.

Zjistili jsme, Ze ucebnice obsahuje vSechny komponenty, jez jsou zahr-
nuty pod pojmem vybaveni ucebnice jako didaktického prostredku (viz
Ptiloha ¢. 1). Zvlastnosti ucebnic je tzv. lista na okraji jednotlivych stran,
ktera obsahuje pro lepsi orientaci v hornim rohu logo tematického celku,
niZe potom navodné otazky a ukoly, obrazové komponenty a zejména sym-
boly (piktogramy), jez plni rozli¢né funkce:

- vybizeji k hledani souvislosti,

- upozornuji na dulezité informace,

- oznacuji tkoly k poslechu, praci s folii ¢i s internetem,
- poskytuji naméty pro skupinovou praci,

- nabizeji obtiznéjsi tkoly (,pro chytré hlavy®).

Vsechny tyto komponenty (napriklad navod k praci s u¢ebnici) i symboly
obsahuji rovnéz ucebnice pro jiné vzdélavaci obory, prace s nimi je tak
usnadnéna a zaci se v nich lépe orientuji.

2.5.2 Vnitropfedmétové vztahy v uc¢ebnici

V souladu s praci J. Metelkové (2010) jsme sledovali propojeni téchto slozek
vzdélavaci oblasti Cesky jazyk a literatura v tkolech:

Jazykova vychova (dale jen JV),

Komunika¢ni a slohova vychova (dale jen KSV),

Literarni vychova (LV).

Vysledky nasi analyzy ukazuje nasledujici tabulka:
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Tabulka ¢. 1: Cetnost uplatnéni vnitropredmétovych vztahii v ukolech uceb-
nice Cesky jazyk pro 9. ro¢nik (Fraus, 2006)

JV + KSV 4
JV +LV 12

JV + KSV + LV 0
LV + KSV 2

Jak vyplyva z tabulky, nejvice dochdazi k integraci Jazykové vychovy
a Literarni vychovy, nejcastéji se tkoly z této oblasti tykaji autorti ukazek
(jejich uréeni ¢i doplnéni informaci o nich), dale jde o préci s citaty nékte-
rych autorti ¢i vymezeni nékterého zanru ¢i utvaru: Co je to bajka? (s. 61).
Ojedinéle se objevuji tikoly a dotazy zamérené na ¢tenarstvi: Které verse
mate radi vy? Mate néjaké sbirky basni ve své knihovné? (s. 33) ¢i literarni
mistopis: Kde byste hledali Babi¢¢ino tdoli? (s. 82); v jednom pripadé je
ukol zaméren na recitaci (basen Laska na s. 89). Na poezii a jeji poslech je
zaméfen ukol Zhodnotte jazyk basné (s. 99). Na dalsi strané navazuje na
tuto ¢innost fada ukolt, jez smétuji k interpretaci textu, poznani autora
a také seznament s ilustratorem sbirky.

Jazykova vychova a Komunikac¢ni a slohova vychova jsou integrovany
pouze ve ¢tytech pripadech, pricemz nékteré ukoly maji podobu popi-
su toho, co vidi uzivatel u¢ebnice na obrazku, dale zde nalezneme tkol
vytvort vyklad na dané téma apod. Ukoly na integraci Literdrni vychovy
a Komunika¢ni a slohové vychovy najdeme v celé u¢ebnici pouze dva, na
s. 109 maji zaci rozdélit ,vyjadieni® do skupin (vyhledat basnické ptirov-
nani, epiteton, personifikaci a metaforicka vyjadreni), druhy tkol je pfi na-
cviku vypravovani zaméfen na poznani autora ukazky (s. 115). K integraci
vsech tii slozek v jednom tkolu prakticky nedochazi.

Potvrzuje se tak zjisténi R. Metelkové, kterd porovnavala uc¢ebnice es-
kého jazyka pro 6. ro¢nik z nakladatelstvi SPN, Tobia$ a Fraus: ,, Autofi
nasich nejuzivanéjsich ucebnic. .. nereflektuji tendenci propojovat vSechny
slozky vzdélavactho oboru Cesky jazyk a literatura. V zadné ze zkoumanych
ucebnic jsme nezaznamenali dostate¢ny podil uplatiiovani vnitropredmé-
tovych vztaht“ (Metelkova, 2010, s. 169).
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2.5.3 Mezipredmétové vztahy v ucebnici

Optimisti¢téjsi vysledky jsme dosahli pfi sledovani mezipfedmétovych
vztaht (integrace vzdélavacich obort) formou tikoli a otazek. Uvadime
je v nasledujici tabulce:

Tabulka ¢&. 2: Cetnost uplatnéni integrace vzdélavacich obort v uéebnici
Cesky jazyk pro 9. ro¢nik (Fraus, 2006)
Vzdélavaci obor Pocet kol
Prirodopis 14
Déjepis
Vychova k obcéanstvi
Zemépis
Cizi jazyk
Vychova ke zdravi
Cloveék a svét prace
Fyzika
Chemie
Informacni a komunikacni technologie
Matematika
Vytvarna vychova
Télesna vychova

—_
—_

— NN [ [ ||V |OV |\ |00 |00

Jak vyplyva z tabulky ¢. 2, sledovand ucebnice obsahuje zna¢ny pocet na-
méti a ukold zamérenych na integraci vzdélavacich obort. Najdeme zde
az na vyjimky (naptiklad hudebni vychovu) vSechny vzdélavaci obory uve-
dené v RVP ZV. Mnohé naméty bychom mohli zaradit také do nékterych
prifezovych témat (naptiklad do vychovy medialni, multikulturni ¢i envi-
ronmentalni). Dulezité je také to, ze se autori nevyhybaji tzv. ,,ozehavym®,
ale aktualnim problémum - v otazkach a ukolech se objevuje tematika
drog ¢i anorexie, pro mladé lidi je rovnéz dtilezita otazka rodinné vychovy
a volby povolani.

K integraci také vyrazné prispivaji tikoly uvedené jako hledani souvis-
losti (pavucinkou), ta je ovSem umisténa primo v textu, nikoliv na listé.
Autoti ucebnice je oznacuji jako ,,specialni blok®, jenz ma slouzit k ,,hledani
souvislosti mezi ¢estinou a ostatnimi predméty*. Jde vlastné o komplexni
zpracovani urcitého tématu, zcela prirozené se zde nabizi vyuziti projektové
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metody. Téchto namétd jsme nasli jedendct, jejich tematické zaméreni je
nasledujici:

- papir, jeho vyroba a vyuziti (s. 19),

- seznameni s bibli (s. 26),

- nebezpecny alkohol (s. 45),

- ekologie a biopotraviny (s. 54),

- etiketa a zasady slusného chovani (s. 56),
- feSeni osobnich problémt (s. 79),

- zajimava mista celého svéta (s. 86),

- obaly a jejich materialy (s. 92),

— kroniky a jejich historie (s. 118),

- vyuziti volného ¢asu (s. 126),

- mé budouci povolani (s. 133).

Je ziejmé, Ze prevazuji ndméty z oblasti vzdélavacich oborti Vychova k ob-
canstvi a Vychova ke zdravi, navic jde o témata velmi aktualni pro star$i
zaky a zejména zaky posledniho ro¢niku zakladni skoly.

Na rozdil od vyse zminéného vyzkumu J. Metelkové jsme takrka ne-
zaznamenali ,,ndsilné“ zatazovani mezipfedmétovych vztahd, tkoly totiz
vyplyvaji prirozené z daného tématu. Ve shodé s uvedenym vyzkumem ale
musime konstatovat, ze ndmétu pro integraci obort je mnoho a mohly by
pusobit ponékud rusivé. Podle naseho nézoru jde ale o to, jak si s nabidkou
poradi ucitelé v konkrétni tfidé a v konkrétni komunikacni situaci.

Zavéry vyplyvajici z nadi analyzy vztahu komunikac¢ni vychovy a inte-
grace poznatk z jednotlivych vzdélavacich obort jako prostredkii podpory
¢tenarské gramotnosti bychom mohli shrnout do nékolika bodi:

1. Pojeti komunika¢ni vychovy proslo zejména v poslednich dvaceti letech
vyvojem od ¢innosti spojovanych zejména se slohovym vyucovanim
az po princip uplatnovany ve vech vzdélavacich oblastech a oborech
obsazenych v RVP ZV.

2. Integrace poznatki z jednotlivych vzdélavacich obort se stala v soula-
du s cili RVP ZV principem uplatiiovanym také pti tvorbé nékterych
ucebnic ceského jazyka.

3. Integrace vnitropfedmétova (propojovani jednotlivych slozek vzdélava-
ciho oboru Cesky jazyk a literatura) je naopak uplatiiovana minimalné
a patfi ke slabindm ucebnic ¢eského jazyka.

4. Z uvedenych zjisténi vyplyva, ze ¢innostem spojenym s komunikac-
ni vychovou a integraci poznatki jako prostiedkt podpory ctenarské
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gramotnosti bude tfeba vénovat pozornost pii ptipravé budoucich uci-
teld, a to zejména v oborovych didaktikach vsech vzdélavacich obort
a predev$im v didaktice ¢eského jazyka.

Soucasné bude nutno v této oblasti vzdélavat i ulitele z terénu a sezna-
movat je prubézné s novinkami z oblasti vzdélavani.
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3 Rozvoj ¢tenarské gramotnosti
a ctenarskych strategii
v doplnujicich vzdélavacich
oborech Filmova/Audiovizualni
vychova a Eticka vychova

Jana Sladova

Moderni ¢lovék musi byt funkéné gramotny v fadé oblasti zivota, aby poro-
zumél souc¢asnému svétu a jeho sféram, jejich obsahu a souvislostem, aby je
mohl prakticky vyuzivat a kriticky hodnotit. Funkéni gramotnost obvykle
vnimame jako $irokospektralni soubor dovednosti potfebnych k tspésné-
mu uplatnéni v dne$ni spole¢nosti a umoznujicich jedinci dosazeni jeho
subjektivnich i spolecenskych cild, tedy jako souhrn prostifedkii usnad-
nujicich ¢lovéku komunikaci s okolim, feseni pracovnich tkold i mnoha
situaci z bézného zivota.

Odborny zajem pedagogti se v poslednich letech soustfeduje na nékteré
soucasti tohoto komplexu, a to zvlasté na gramotnost ¢tenarskou, matema-
tickou a prirodovédnou, ale také finan¢ni (orientace ve finan¢nich pojmech,
pouclené nakladdni s financemi), pocitacovou (ICT, moderni pocitacové
technologie) ¢i medialni. Pti celostnim vnimdni funkéni gramotnosti po-
zorujeme, ze jednotlivé okruhy jsou tzce provazané a navzijem se silné
ovliviiuji. Zretelné si to uvédomujeme na ptikladu vazby mezi ¢tenarskou,
pocitacovou a medialni gramotnosti pii praci s texty a novymi médii.

Pro jednotlivé oblasti potfebnych gramotnosti definuji odbornici je-
jich obsah, terminologii, cile ¢i postupy uplatnitelné také v ramci skolniho
vzdélavani. Urcujici znaky pritom nejsou konecné, aktualizuji se v kon-
textu vyvoje spolecnosti a jejich priorit, ale také podle potfeb a moznosti
jednotlivych subjektti.

Zakladni faze rozvoje funk¢ni gramotnosti maji pfimou vazbu na vék
¢lovéka a primdrni aktivity s tim spojené, predevsim na stupné vzdéla-
vani ¢i profesniho uplatnéni. Miizeme sledovat cestu od etapy spontanni
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gramotnosti v predskolnim véku (typickym znakem je napodoba), pres
$kolni obdobi spojené s elementarni gramotnosti (zaklady ¢teni a psani)
a na ni navazujici zakladni gramotnosti na prvnim stupni zakladni skoly
(pocatky funkéniho vyuzivani gramotnosti), az k rozvinuté zakladni gra-
motnosti na druhém stupni zakladniho vzdélavani (osvojovani strategii
prace s textem) a nakonec k etapé funkéni gramotnosti v obdobi po do-
konceni zakladni $kolni dochazky, ktera je pak charakteristicka celoZivot-
nim vyuzivanim ziskanych znalosti a dovednosti, respektive jejich rozsi-
fovanim a inovovanim tak, aby mohly byt uplatiovany v bézném osobnim
i pracovnim Zivoteé.

Osobnostné rozvijejici model vychovy a vzdélavani akcentuje rozvoj
potencialit zaku a podporuje vyvoj plné (harmonicky) vyvinutého jedince,
coz je naroc¢na cesta, kterd muze byt uspésna pti adekvatnim posilovani
praveé zminénych gramotnosti jako soucasti celozivotniho uceni.

3.1 Ctenarska gramotnost a tenarské
strategie

V souboru zakladnich gramotnosti nalezi pfitom dominantni postaveni
gramotnosti ¢tenarské, ktera je predpokladem pro rozvoj ostatnich gra-
motnosti. Lze ji vnimat jako ,vybavenost ¢lovéka védomostmi, doved-
nostmi, schopnostmi, postoji a hodnotami potfebnymi pro uzivani vech
druht text v riiznych individudlnich i socidlnich kontextech® (Faltyn,
Nemcikovd, & Zelendova, 2010, s. 7). Jednotlivi odbornici se v presném
vymezeni ¢i definici pojmu do jisté miry lisi, pfipadné akcentuji urcité
atributy ¢tenarské gramotnosti, ale jeji nezpochybnitelny urcujici vyznam
pro rozvoj jedince i spolecenstvi obecné prijimaji.

Komplexni ¢tenafstvi a rozvijeni ¢tendrské gramotnosti je ovlivnéno
mnoha faktory vnéj$imi (rodina, $kola a ptisobici pedagogové, mimoskol-
ni a mimorodinné faktory) i vnitfnimi (genetické predispozice jedince,
charakter, intelektové schopnosti, zdjem, motivace, ctenarské strategie).
Zamérna, metodicky a didakticky promyslena i kvalitné realizovana kolni
vyuka zaméfena na rozvijeni ¢tenarské gramotnosti, praci s textem a kritic-
ké mysleni ,,miiZe vyrazné napomoci nejen talentovanym a dobre motivo-
vanym zakim, ale...také jedinctim, ktef{ nemaji v tomto smyslu podnétné
domaci prostredi a jejich vyvoj je v dusledku toho zpomaleny“ (Sladova,
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In Cibakova et al., 2015, s. 83). Cilem takto zaméfené vyuky je podpotit
zkvalitnéni $kolnich vysledki jednotlivych zaku a pozitivné nasmérovat
jejich osobnost k dal$imu potfebnému sebevzdélavani.

V souvislosti se zkoumanim a ovéfovanim moznosti jak rozvijet ctenaf-
stvi a ¢tendf'skou gramotnost se stale castéji hovori o vyuzivani ¢tenarskych
strategii, tedy postupi, které recipienttim pomahaji lépe poznat a pochopit
text, dekédovat ho. Ctenat na zékladé svého individudlniho uceni zvazuje
cil svého ¢teni a voli strategie, které mu dosazeni tohoto cile usnadni. Jde
o postupy pouzivané védomé a promyslené, tedy strategicky. Vedou ¢tenare
k tomu, aby hloubéji premyslel o textu, uvédomil si, co jiz znd a miize vyuzit
ptijeho vnimani, aby predvidal souvislosti na zakladé¢ urcitych znakd, které
mu text nabizi, aby pokladal otazky a hledal odpovédi, vnimal a rozpoznal
hlavni myslenky a zaméry autora, usuzoval a shrnoval zavéry, hodnotil atd.
Podobné postupy mame mnohdy zakdédované v podvédomi, ale jen jejich
zamérnym uplatiiovanim a stalym procvicovani se z nich stanou doved-
nosti, které jsou velmi efektivni, zvlasté pfi praci s ndro¢néj$im textem.
Zakladni postupy ¢tenarskych strategii 1ze modifikovat a tspé$né pouzit
i pfi rozvijeni jinych gramotnosti (filmové, medidlni aj.). Pro dosazeni uve-
denych cilti je také vyznamny adekvatni vybér textd, s nimiz ucitel pracuje.
Mame na mysli predev$im priméfenost vzhledem k véku a ¢tenarskym za-
jmum ditéte, pricemz zohlednujeme i fadu dalsich aspektti (psychologické,
sociologické, estetické aj.).

V prostredi zakladniho $kolstvi je efektivni a ispé$né uc¢eni podminéno
aktivnim ¢tenim s porozuménim a rozvijenim kritického mysleni. V RVP
ZV se sice Ctenarska gramotnost jako samostatnd problematika neobjevuje,
prostupuje vsak jednotlivymi vzdélavacimi oblastmi, priifezovymi tématy
a doplnujicimi obory a ma obdobny charakter a vyznam jako klicové kom-
petence, jejichz misto v ramci pojeti a cili zdkladniho vzdélavani autori
RVP ZV samostatné vymezuji a definuji.

Rozvijeni ¢tenarské gramotnosti a komunikaénich kompetenci je tiko-
lem vSech $kolnich predmétu, nejéastéji se vsak v této souvislosti obraci
pozornost k vzdélavaci oblasti RVP ZV s ndzvem Jazyk a jazykova ko-
munikace, protoze jazykové vyucovani vybavuje zaka takovymi znalostmi
a dovednostmi, které mu umoznuji spravné vnimat rtizna jazykova sdé-
leni, rozumét jim, vhodné se vyjadfovat a u¢inné uplatnovat i prosazovat
vysledky svého poznavani (RVP ZV, 2016). Obsah této vzdélavaci oblasti
se realizuje ve vzdéldvacich oborech Cesky jazyk a literatura, Cizi jazyk
a Dalsi cizi jazyk.
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Vzdélavaci obor Cesky jazyk a literatura mé komplexni charakter
a vnitiné se ¢leni do rovnocennych slozek, které se uizce prolinaji ve formé
vychovy komunikacni a slohové, jazykové a literarni. Cilové zaméreni vzdé-
lavaci oblasti se nesoustfeduje vyhradné na osvojovani a hluboké poznavani
matetského jazyka a uvédomovani si jeho vyznamu. Pozornost je vénovana
také kulturnim souvislostem, interkulturni komunikaci, ziskavani infor-
maci z riznych zdrojd, rozvijeni pozitivniho vztahu k literatute i k dal$im
druhtim uméni, které jsou zalozené na uméleckém textu, rozvijeni emoci-
onalniho a estetického vnimani apod.

Ocekavané vystupy v ramci jednotlivych slozek vzdélavaciho oboru
Cesky jazyk a literatura se primarné vztahuji k jazykovému, komuni-
ka¢nimu a literarné vychovnému vzdélavani. Pozaduji vSak i dalsi znalosti
a dovednosti - napriklad, aby zak na druhém stupni zakladni skoly doka-
zal rozpoznavat manipulativni komunikaci v masmédiich a zaujimat k ni
kriticky postoj, formulovat Gstné i pisemné dojmy ze své Cetby, navstévy
divadelniho nebo filmového predstaveni, vyjadtit nazory na umélecké
dilo, porovnavat rtizna ztvarnéni téhoz namétu v literarnim, dramatickém
i filmovém zpracovani, vyhledavat informace v riznych typech informac-
nich zdrojti, v¢etné elektronickych médii. Cile oboru mohou byt naplno-
vany i prostfednictvim dil¢ich aktivit realizovanych v dopliujicich vzdé-
lavacich oborech RVP ZV. Vedle Dramatické vychovy se v sou¢asné dobé
nabizi skoldm v ramci zdkladniho vzdélavani také moznost otevtit volitelné
predméty Filmova/Audiovizudlni vychova a Eticka vychova.

3.2 Filmova/Audiovizualni vychova
a filmova gramotnost

V pripadé¢ pojmu filmova vychova je tfeba upozornit, ze Statni fond kine-
matografie Ceské republiky rozli§uje terminy filmova vychova a filmové
vzdélavani, které jsou obc¢as matoucim zptisobem volné zaménovany, nebo
pouzivany jako synonyma. Filmové vzdélavani se tyka studentt filmovych
$kol a dal$tho vzdélavani profesiondld ve sféfe filmu a kinematografie, ¢imz
jsou vSestranné rozvijeny jejich znalosti, dovednosti, zkusenosti a konku-
renceschopnost.

Filmova vychova zpravidla oznacuje sféru vzdélavani zamérenou na
rozvijeni kompetenci a znalosti recepce, analyzy, kritického hodnoceni
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a tvorby filmovych dél. Film v tomto pojeti neni jen prostfedkem vyuky
(ptipadné osvéty), ale jejim zakladnim predmeétem. Cilem filmové vychovy
je prohlubovat a kultivovat esteticko-eticky vztah nejen ke kinematografii,
ale v $irsim kontextu k uméni a kultute. V &asti Evropy se filmova vychova
(anglicky Film Education, némecky Filmvermittlung) stavd soucdsti
medidlni vychovy (v anglofonnich zemich pod nazvem Screen Education),
jinde - napiiklad ve Francii nebo v Ceské republice ~ mé bliz k zatazeni
mezi umélecké a uménovédné obory (spolu s hudebni vychovou, vytvarnou
vychovou, dramatickou vychovou, tane¢ni vychovou apod.). V takovém
konceptu se pak medidlni vychova poji vice se socialnimi védami.

Audiovizudlni vychova v uz$im pojeti byla obvykle chapana jako fil-
mova vyuka se zaméfenim na poznavani déjin filmového uméni prostied-
nictvim filmovych projekei s odbornym (lektorskym) vykladem, pripadné
jako prace s vyukovym filmem. Takové pojeti je vSak tézko realizovatelné
v ramci koncepce RVP ZV. Audiovizualni vychova v $irsim pojeti zahr-
nuje rizné formy filmové tvorby, linii narativniho i nenarativniho filmu,
problematiku pocita¢ovych her, praktickou audiovizualni tvorbu i jejich
reflexi a kritické hodnoceni.

P. Vacek a J. Kratka upozornuji, ze filmova vychova ,,predstavuje histo-
ricky, terminologicky i obsahové neujasnény soubor problémii nachazeji-
cich se v pruseciku zajmt pedagogiky, filmové védy, estetiky, sociologie,
medialnich studif a dalsich socialnich a uménovédnych disciplin. Tradi¢ni
oznaceni filmova vychova nebo nauka, audiovizualni vychova, medialni
vychova a mnohé dalsi variace oznacuji prakticky totéz: odborné fundované
aktivity vedouci k posilovani kompetenci zaku a studentt v oblasti filmové
historie, audiovizualni kultury, masovych médii a také vlastni audiovizualni
praxe. Vzhledem k dosazeni zadouciho cile, jimz by mél byt kvalitativni
posun ve znalostech a z nich vychazejici schopnost kritického pfistupu
k filmu a dal$im médiim a tviiréi praci s nimi, se jevi jako nejvhodnéjsi
institucionalné zastiténa a systematicky provadéna vychovné - vzdélavaci
¢innost® (Vacek & Kratka, 2008, s. 6).

Moderni audiovizualni a filmova edukace se v nasich podminkéch stala
diskutovanym tématem vyraznéji az v navaznosti na spolecenské zmény
po roce 1989, a to nejprve jako soucast medialni gramotnosti a medidlni
vychovy. Podnéty prichdzely také z Evropské unie a z jeji expertni skupiny
tvorené zastupci jednotlivych zemi. Mnohé z nich dlouhodobé zarazuji
tuto oblast vyuky do svych kurikularnich dokumenti a $kolskych systému
(napriklad Francie, skandinavské zemé aj.).
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Termin audiovizudlni edukace uzivaji ve svych odbornych textech
Vacek a Kratka pro definovani vychovné-vzdélavaciho procesu zamérené-
ho na audiovizualni sféru. Pracuji s doslovnym prekladem francouzské-
ho terminu ,,[éducation audiovisuelle“ (Ize srovnat s anglickym pojmem
Screen Education), ktery propojuje kategorie vychova a vzdélani (educati-
on) s pojmem audiovize ve smyslu kinematografie a audiovizualni média
(televize, online zdroje, pocita¢ové hry). Do formulaci v RVP ZV se termin
neprosadil. Autofi jej definuji jako ,,odborné fundované aktivity vedouci
k posilovani kompetenci zaki a studentt v oblasti filmové historie, au-
diovizualni kultury, masovych médii a také vlastni audiovizudlni praxe®
(Vacek & Kratkd, 2008, s. 6). AV/F edukace souvisi také s pojmem filmova
gramotnost a jeji vymezeni.

Musime konstatovat, Ze pokud jde o filmovou gramotnost jako soubor
poznatkil a dovednosti, které umoznuji adekvatni porozuméni kinema-
tografickym diléim, procesu produkce filmovych dél a jejich kulturnimu
a spolecenskému vyznamu, tak na svétové ¢i evropské urovni neexistuje
jednotné pojeti s presné vymezenymi parametry.

Vyuzijeme tedy definice podle Film Literacy Report (British Film
Institute, 2012), ktera uvadi, ze jde o nasledujici oblasti:

- uroven porozuméni filmu;

- schopnost védomého a zvidavého vybéru filmovych dél;

- kompetence ke kritickému sledovani a analyze jejich obsahu, kinema-
tografickych kvalit a technickych aspektt;

- schopnost zachazet s filmovym jazykem a vyrazovymi prostiedky pti
tvorbé pohyblivych obrazt.

Nadale probihaji odborné diskuze a jednani povérenych odbornikd, jejichz
cilem je stanovit parametry filmové gramotnosti akceptovatelné Evropskou
komisi.

Nasge doméci tradice osvétového a vychovného piisobeni prostrednic-
tvim filmu saha do 30. let 20. stoleti. ,V roce 1936 byl film v Ceskoslovensku
zafazen mezi vyucovaci pomucky Vynosem Ministerstva skolstvi a narodni
osvéty, jenz vyjednaval zejména predpisy o $kolnim filmu, jeho zavadéni
do $kol, schvalovani a apravé...AvSak néktefi v tomto predvadéni filmu
vidéli hrozbu vychazejici z jejiho negativniho vlivu na mlddez, proto byl
zaveden kompromis, ktery zahrnoval kontrolu, cenzuru a usmérnovani
obsahu snimku® (Vacek & Kratka, 2008, s. 57).
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Od poloviny 30. let 20. stoleti existovaly nepfili§ uspésné pokusy za-
fazovat kulturné - vychovné filmy na platna béznych kin, darilo se pouze
zabavné ladénym snimkim ve formé zivych novin, tydenikd, reportazi
spolkt a hnuti, které poradaly filmové vecery oteviené i $irsi spole¢nosti
a pritom akcentovaly vzdélavaci aspekt predstaveni na tkor zabavnosti
(Cesalkovd, 2010, s. 106).

Neopomenutelnou roli sehrala v této dobé ve vztahu filmu a vycho-
vy také ceska umeélecka avantgarda, ktera usilovala o formovani medidlni
vzdélanosti, zuslechtovani a kultivovani divéka. Slo predevsim o vzdéla-
vani formou filmovych projekei doplnénych prednaskami a diskuzemi.
Dobovou prioritou bylo v ramci diskurzu o vzdélavacim potencialu filmu
odligit funkéni $kolni film od filmu kulturné - vychovného (Cesélkova,
2010,s. 111).

Dal$im obdobim se zvy$enym zajmem o filmovou vychovu byla 60. 1éta,
kdy poradal Ceskoslovensky filmovy tistav odborné piednésky na vyso-
kych $kolach pedagogického zaméreni. Po jejich preruseni se dalsi pokusy
o vytvoreni koncepce filmové vyuky poji s rokem 1969. Vytvoreny koncept
pocita s filmovou vychovou v jednotlivych povinnych a povinné volitelnych
predmétech na zakladnich a stfednich $koldch, ale také v ramci volnocaso-
vych aktivit déti a mladeze. Filmova vychova méla byt ve 2. az 9. ro¢niku
soudasti povinného predmétu ¢esky jazyk a literatura, dale pak nového
predmétu estetika. Plan zohlednoval vékové kategorie divaki a podital se
zapojenim filmovych klubti mladeze i filmovych krouzku. Inicioval také
zavedeni nového predmeétu estetika, v jehoz kontextu méla byt vénovana
pozornost filmu, literature a estetickym kategoriim. Kontinuita realizace
téchto plant byla narusena v dobé normalizace, pfedevs§im komplikovanou
situaci kolem filmovych klubt mlddeze. Aktivity byly vyrazné obnoveny
az v poloviné 80. let. 20. stoleti (Dvorakova, 2006, s. 20-21). Pred rokem
1989 se skoly zapojovaly do organizovanych $kolnich filmovych projekci
(ptedstaveni) kulturné-politického zaméreni. Po spole¢enskych zméndch
na pocatku 90. let se hledala cesta, jak filmovou a medialni vychovu za-
komponovat do novych kurikularnich dokumentt, coz se nakonec podarilo
realizovat prostfednictvim RVP ZV.

Filmova/Audiovizualni vychova (F/AV) pribyla k dopliujicim vzdélava-
cim obortim RVP ZV s vazbou na vzdélavaci oblast Uméni a kultura v roce
2010. Koncep¢né pojaty a systematizovany vzdélavaci obsah je vysledkem
konsenzu $irokého tymu odborniku, ktery pod vedenim R. Adlera a ve
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spolupréci s Vyzkumnym utstavem pedagogickym formuloval cile a obsah
oboru, véetné jeho zaclenéni do systému zakladniho (RVP ZV) a gym-
nazidlniho (RVP G) vzdélavani. Zavéry vychazi z odborné diskuze, ktera
probéhla v letech 2007 az 2009 na Metodickém portalu a formou opatfte-
ni ministra $kolstvi, mladeze a télovychovy se staly soucasti rozsitenych
ramcovych vzdélavacich programt. Cilovym zaméfenim obsahu vyuky
mad byt predev$im pochopeni uméni jako specifického zptisobu poznani

a uzivani jazyka uméni jako svébytného prosttedku komunikace.
Vzdélavaci obor F/AV poskytuje skolam moznost rozsirit obsah zaklad-

niho vzdélavani o novy volitelny pfedmét podporujici rozvoj zaki jako

poucenych vnimateld jedné z uméleckych oblasti, jako uzivateli filmovych

a obecné audiovizualnich produktil. Seznamuje se zakladnimi funkcemi

a u¢inky filmu, rozviji vnimavost a tviir¢i schopnosti zaka prostrednictvim

specifickych vyrazovych prostredkd, umoziuje jim rozvijet tviréi potencial

prostiednictvim vlastni video tvorby na zdkladé osvojenych zakladnich
filmovych postupii a jejich osobitého zpracovani a reflektovat jeji u¢inky

v praxi. Svym zaméfenim se podili na utvareni a prohlubovani medialni

gramotnosti zakd, jejich porozuméni ziskanym informacim a rozvijeni.
Koncepce F/AV pro zakladni vzdélavani vychazi z metodického propo-

jeni urditych tviréich ¢innosti, které miizeme vymezit nasledujicimi body:

1. vlastni tviir¢i zkusenost z filmové/audiovizualni tvorby a jejiho vysledku
(od 2. obdobi 1. stupné ZS) - zprostiedkovavaji vzajemné propojené
a na sebe navazujici ¢innosti pfi uplatnéni subjektivity, pozorovani
a smyslového vniméni (zapojeni fantazie, tvotivosti a citlivosti), pro-
hlubuji se komunikacni schopnosti;

2. schopnost vnimat dila vytvorend audiovizualnimi vyrazovymi prostred-
ky a uvédomovat si jejich hodnoty - Zaci se na zakladé jednoduchych
tvarcich experimentd uéi pochopit fe¢ filmu a tim ziskat moznost hlub-
$tho prozitku z vnimani dél filmové/vizudlni kultury. U¢i se rozlisovat
a chapat typy F/AV sdéleni, ktera mohou vychazet dokumentarniho
pojeti (presného obrazu svéta), nebo z umélého obrazu mozného i fik¢-
niho svéta hraného filmu, filmova fe¢ se muze rozsitit o triky, animace
a jiné vytvarné prvky;

3. potieba zaujmout a formulovat nazor na filmové/audiovizualni dilo —
zaujmout stanovisko, hodnotit, formulovat nazor, diskutovat, kriticky
myslet.
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Mezi ocekavané vystupy dopliujiciho vzdélavaciho oboru F/AV na dru-
hém stupni zédkladni $koly, které logicky navazuji na ziskané kompetence
z prvniho stupné ZS, fadime skute¢nost, ze zak:

pracuje se zakladnimi prvky filmového zabéru (velikost, thel, obsah)
a tvorivé je vyuziva v jednoduchych praktickych cvi¢enich a namétech;
pri tviiréi praci a experimentovani vyuzivd zaklady zrakového vnimani
(doznivani a nedokonalosti) pro vznik pohybu;

uplatiiuje své znalosti o podstaté a uc¢inku svétla jako dtlezitého vyra-
zového prostredku;

uziva barvu jako vyrazovy a dramaturgicky prostredek;

pracuje samostatné s jednoduchou kamerou (fotoaparatem);

na zakladé zkusenosti rozeznava zakladni rozdily mezi zrakovym vje-
mem jasové reality a jeji reprodukci, uplatiiuje je ve vlastni tvorbé;
uplatiuje jednoduché skladebné postupy a sttihovy program pro jed-
noduché filmové vypravéni;

zhodnoti vyznam zakladnich sdélovacich funkci a estetickych kvalit
obrazové i zvukové slozky audiovize a zdmérné s nimi pracuje pfi na-
taceni i dokoncovani projektu;

rozeznava zakladni vyrazové druhy filmové tvorby (dokument, fabulace,
animace) a chépe podstatu jejich vyrazovych prostredki;

ptijima po dohodé s ostatnimi ¢leny tymu roli v tviir¢i skupiné a aktivné
ji naplnuje;

slovné i pisemné se vyjadiuje k vlastnimu zdméru a predevsim k obsa-
hové strukture;

formuluje nazor na vybrané filmové/audiovizudlni dilo a porovna ho
s nazorem ostatnich;

v diskuzi zaujimd postoj k zobrazovanym etickym hodnotam a estetic-
kym kvalitam sledovaného filmu nebo televizniho programu.

Formulace a vymezeni zavére¢nych bodii v prehledu ocekavanych vystupi
pripominaji vazbu mezi filmovou gramotnosti a gramotnosti ¢tenatskou
¢i medidlni. Lze zde efektivné uplatnit i postupy spojené se ¢tendtskymi
strategiemi, které bychom mohli v modifikované podobé nazvat strategiemi
divackymi. Vychova pouceného a kriticky mysliciho divaka ¢i podpora fil-
mov¢é a audiovizualni gramotnosti je obdobné naléhavym tikolem vychovy
a vzdélavani na zakladni $kole, jako je tomu v ptipadé vyspélého ¢tenare
a rozvijeni ¢tenarské gramotnosti.
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Predmét F/AV se etabluje v éeskych $kolach jen pozvolna. Jednou z pti-
¢in je jisté naro¢nost na hodinovou, pripadné finan¢ni dotaci, ale také ne-
dostatek kvalifikovanych pedagogi se skute¢nym zajmem o obor. Zlep$eni
situace by napomohlo dalsi vzdélavani uditeld, organizace workshopt s pre-
zentacemi ovérenych prikladd, intenzivnéjsi rozvijeni didaktiky oboru,
souvisejici metodologie a metodiky, dostupnost metodickych materialti,
ucebnic, vyukovych pomucek a soubortt modelovych vyukovych lekci.
Ptinosna by byla databéze $kol, v nichz se filmova a audiovizualni vycho-
va realizuje, zmapovani forem vyuky a prikladi dobré praxe. Metodickou
podporu a priklady vyukového materidlu mohou ucitelé najit napriklad na
portalu www.filmvychova.cz.

3.3 Eticka vychova

Silné vazby nachazime také mezi vychovou poudeného ¢tendre a divaka

a etickou vychovou (EV), ktera se stala dal$im doplnujicim vzdélavacim

oborem RVP ZV. Neni jen filozofickou disciplinou, naopak je zalozena

predev$im na systematickém osvojovani socialnich dovednosti zakt. Jako

prakticky pedagogicko-psychologicky nastroj ma rozvijet podstatné soci-

alni dovednosti predev$im na zakladé zazitkové metody. Zakladnim cilem

etické vychovy je vést zaky k prosocialnimu chovani. Zaci si maji uvédo-

mit, Ze hodnotou je pomahat a konat néco dobrého pro jiné lidi, a to bez

oc¢ekavani protisluzby ¢i odmény. Ziskdni dispozice jednat prosocialné Ize

podle R. Roche Olivara, L. Lence a dal$ich mysliteli a pedagogti ovlivnit

u zaka tak, ze stanovime kvalitni vychovny program. Doporuceny prehled

zakladnich témat vzdélavaciho oboru tvori nasledujicich deset bodt:

1. Mezilidské vztahy a komunikace.

Dustojnost lidské osoby. Pozitivni hodnoceni sebe.

Pozitivni hodnoceni druhych.

Kreativita a iniciativa. Regeni problém a tikold. Ptijeti vlastniho a spo-

le¢ného rozhodnuti.

Komunikace cittL.

Interpersonalni a socialni empatie.

7. Asertivita. Zvladnuti agresivity a soutéZzivosti. Sebeovladéni. Reseni
konflikta.

8. Redlné a zobrazené vzory.
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