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Pfredmluva

Autorsky kolektiv predkladé c¢tenari publikaci s nazvem Didaktika predskol-
niho vzdélavani s ambici zaplnit bilé misto v seznamu ceské odborné lite-
ratury pro tuto troven vzdélavéani. Existuje sice fada kvalitnich publikaci,
které se zabyvaji i otazkami predskolniho vzdélavani, ale spise jen okrajoveé.
Publikace je urcena predevsim budoucim a za¢inajicim ucitelim matetskych
skol, ale i pedagogtim v dal$ich institucich uréenych détem v predskolnim
véku. Inspiraci a pouceni pro vlastni préci a pro dalsi rozvoj pedagogické
prace skoly v ni vsak mohou nalézt i zkuseni ucitelé a vedouci pracovnici
matefskych skol.

V publikaci jsou zpracované klicové oblasti vztahujici se ke vzdélava-
cimu procesu v podminkach soucasné materské skoly ¢i dalsich poskyto-
vatelt predskolniho vzdélavani, v8e v kontextu aktuélni verze Rdmcového
vzdélavaciho programu pro predskolni vzdélavani. Autori vychazeli z poza-
davkd, které jsou kladeny na znalosti a dovednosti dnesniho ucitele.

Uvodni &ast je vénovana didaktice jako védé, dale pojeti didaktiky pred-
gkolnitho vzdélavéani, vymezeni predmétu jejiho zkoumani a vyvoji alterna-
tivni didaktiky v ceskych zemich. Nésledujici ¢ést se vénuje ¢initelim pred-
gkolniho vzdélavani, tj. ditéti predskolniho véku, uciteli a uéivu v kontextu
Ramcového vzdélavaciho programu pro predskolni vzdéldvani. Na tuto ¢ést
navazuji teoretickd vychodiska vzdélavaciho procesu v podminkach pred-
gkolniho vzdélavani.

Kapitoly jsou usporadany v logickych souvislostech, coz vytvari pod-
minky osvojit si s pochopenim systém znalosti, které by mél byt student
schopny postupné implementovat v rdmci pedagogické praxe. Odborny text
je prubézné dokreslovan priklady z predskolni praxe, k dispozici ma c¢tenar
i doplnujici prilohy.

A na zavér jesté terminologicka tmluva. Obecné jméno ucitel je v publi-
kaci pouzivano prevazné v muzském rodu bez jakéhokoliv diskriminujiciho
zameéru a vylucneé s cilem zprehlednéni textu.

Za autorsky kolektiv

Prof. PhDr. Eva Smelové, Ph.D.
Doc. PhDr. Michaela Prasilova, Ph.D.



1 Didaktika jako véda

Eva Smelovd

Didaktika je pedagogicka disciplina, teorie vyucovani (z rec. didaskein — ucit
se, vyucovat). V Pedagogickém slovniku! autoti upozornuji, Ze ,termin nemé
presné vymezeny vyznam®, Pii precteni této definice mizZe fadu ¢tenat na-
padnout otazka: ,Patfi problematika didaktiky do predskolniho vzdélavandi,
vzdyt v matefské skole nevyucujeme?”

V této casti si didaktiku predstavime z rtiznych hlt pohledu. Vysvétlime
si, pro¢ by mél ucitel materské skoly disponovat poznatky z didaktiky. Ve

stru¢nosti si rovnéz predstavime didaktiku z hlediska jejiho vyvoje a pojeti.

1.1 Kli¢ové mezniky ve vyvoji didaktiky
a predmétu jejiho zkoumani

Pozadavky na vychovu a vzdélavani prochazely v pribéhu vyvoje spolec-
nosti zménami, coZ se ptrirozené odrazelo do vychovné-vzdélavaciho obsahu.
Jak uvadi Skalkova,? rizna byla i filozoficka a psychologicka vychodiska,
o ktera se pojeti didaktickych problému opirala. Ohlédneme-li se do historie,
zjistime, Ze didaktickym otdazkdm se vénovali jiz filozofové Sékratés, Platon,
Aristotelés atd. Didaktika i pedagogika se po staleti formovaly jako sou-
¢ast filozofie. Zavedeni pojmu didaktika je spojeno se jménem W. Ratkeho
(1571-1635). Tento némecky pedagog chapal didaktiku jako uméni vyucovat
védu, jazyky a umeéni. Ve své knize Nova didactica kritizoval tehdejsi skolu,
pro jejiz zlepseni navrhl didakticky systém, ktery v roce 1612 predlozil ke
schvileni fisskému snému ve Frankfurtu, avSak jeho navrh nebyl prijat.

K vyznamnym osobnostem, které se zaslouzily o rozvoj didaktiky, patii
i]J. A. Komensky (1592-1670), jenz je povazovan za autora prvni systematické
nom teorii vyucovani (tj. systém vyucovani podle vékovych kategorii, obsah
vzdélavani, soustavu vyucovacich predmétt, metod a zasad), ale i problémy vy-
chovné, zejména vychovu mravni. V Komenského dile je zfejmé snaha pochopit
vse, co ¢lovék o svété potfebuje védét, a vSechny poznatky (pansofii) predat

1 2013, s. 175.
2 2007, s. 13.



postupné zakovi (pampedie).® K viznamnym pracim, které prispély k rozvoji di-
daktiky, patii také dilo J. F Herbarta (1776-1841), J. J. Pestalozziho (1790-1860),
W. A. Diesterwega (1790-1866). V soustavnych pedagogickych dilech se v prvni
poloviné 19. stoleti objevuje specialni cast, ktera se vénuje teorii vyucovani.

V obdobi mezi dvéma svétovymi valkami byla ¢eskoslovenska didaktika
na vysoké drovni. Reformni hnut{ v ¢ele s V. Pfihodou, O. Chlupem a S. Vra-
nou i jako skolsky systém T. Bati mély svétové jméno.

Postupem casu dochazi k zizeni obsahu didaktiky. Pfedmétem zkou-
mani se staly cile, obsah, metody a organizac¢ni formy. Jejich obecnym re-
$enim se zacala a i nadéle se zabyva obecna didaktika, jez je v ceské od-
borné literature jednou z disciplin pedagogiky. V ¢eské odborné literatute
jsou v ramci pedagogiky odliseny dvé relativné samostatné discipliny, teorie
vyucovéani — didaktika, kterd se zaméruje na uceni a vyucovani, a teorie vy-
chovy, zabyvajici se vychovou v uzsim smyslu napt. moralni vychovy.

Problémtm jednotlivych trovni a druhti $kol se vénuji odpovidajici di-
daktiky, napr. didaktika predskolniho vzdélavani, didaktika zakladniho
vzdélavani atd. Specifické problémy vyucovani v jednotlivych vyucovacich
predmeétech resi specialni didaktiky (obort a predmétit).*

Pojeti didaktiky z pohledu rtiznych autori je spjaté s vykladem obsahu
pojmu a s tim souvisejicimi pristupy ke vzdélavani. V pojeti didaktiky lze sle-
dovat tradice a socialné-kulturni podminky riznych oblasti svéta, coz se také
odrazi v pojmech i terminologii. Skalkova® uvadi odlisné pristupy, které lze
spatfovat v evropském kontinentalnim a anglosaském pedagogickém mysleni.

Na rozdil od evropské tradice i soucasnosti se v anglofonni oblasti termin
didaktika nestal soucasti systému pedagogickych pojmd. Neni také uveden
v reprezentativni mezinarodni encyklopedii vychovy.® To oviem neznamena,
Ze by se o daném predmétu skutecnosti nerozvijela teoreticka reflexe. Déje
se tak, ale v jiném pojmovém systému. Angloamerickému ekvivalentu naseho
pojmu didaktika odpovida soustava termin: curriculum research and develop-
ment, instruction (and training) research and development, teaching-learning
evalution, pFipadné Siroce chapany pojem the technology of education.”®

3 Vyskocilova, Dvorék, In Kalhous, Obst 2002, s. 20.
4  Prtacha, 2009, s. 16.

5 2007, s. 14.

6  Husén, Postlethwaite, 1985, In Skalkova 2007, s. 14.
7 Svec, 1991.

8

Skalkova, 1996.



Publikace, kterou ¢tenarim predkladame, se zamétuje na oblast predskolniho
vzdélavani (tj. didaktiku predskolniho vzdélavani — didaktiku materské skoly).
K problematice vzdélavani pristupujeme z hlediska specifik vzdélavaciho
stupné preprimarni Grovné vzdeélavani (ISCED 0). Na rozdil od obecné didak-
tiky vénujeme pozornost aspektiim, které bezprostredné souviseji se vzdélava-
cim procesem realizovanym predevsim v podminkach souc¢asné materské skoly.

1.2 Pojeti didaktiky predskolniho vzdélavani

Doposud jsme hovotili o didaktice, jejim vyvoji jako védé a pojeti spise v obecné
roviné, nyni se zamérime na didaktiku predskolniho vzdélavani a jeji predmét.
Predskolni vzdélavani je organizovany proces, ktery se déje v urcitém case
a prostoru, s cilené a systematicky zvolenym ucivem, ve vzdjemné interakci
ucitele a déti, jez sméiuje k dosazeni stanovenych cilti. Podle Smelové® je
didaktika predskolniho vzdélavani pedagogicka disciplina, jejimz predmé-
tem jsou cile, obsah, metody a organizac¢ni formy predskolniho vzdélavani.
Chépe dité celostné, tj. zaméruje se na rozvoj celé jeho osobnosti ditéte.
Didaktika predskolniho vzdélavani mutiZze byt povazovana za subsystém
obecné didaktiky. Implementuje poznatky z rtiznych disciplin, které souviseji
s Fizenim vzdélavacich procest a pfenosem informaci, vyvojem psychiky ¢lovéka
(vyvojova psychologie), a to v rdmci predskolniho obdobi, psychologickymi otéz-
kami uceni (pedagogickd psychologie), ovliviiovanim psychiky clovéka a jeho
chovéani socidlnimi podnéty (socidlni pedagogika, socidlni psychologie) apod.*
Predskolni vzdélavani mé sva specifika a je odlisné od skolniho vzdéla-
vani. Zakladni ¢innosti déti pfedskolniho véku je hra. Den v mater'ské skole
vyplnuji mimo jiné (napft. pfechodové ¢innosti, spanek, pobyt venku) akti-
vity fizené a spontanni, které by mély byt v rdmci dne ve vyvdZeném pomeéru.
Didaktika predskolniho vzdélavani se zameétuje nejenom na ¢innosti fizené,
ale z hlediska projektovéni rozvoje ditéte se dotyka i aktivit spontdnnich, do
nichz ucitel ¢asto neplanovaneé vstupuje, aby pomohl détem hru ¢i ¢innost déle
rozvijet, obohacovat, ale nékdy i ukoncit. Uvedena skutecnost souvisi s poza-
davkem systematic¢nosti, cilevédomosti, respektu vii¢i osobnosti ditéte apod., jak
vyplyva z cild Rdmcového vzdélavaciho programu pro predskolni vzdéldvani.'!

9 2017.
10 Smelova, 2017, upraveno podle Kalhous, Obst 1998, s. 9.
11 Déle RVP PV, 2017.



Ukolem institucionalniho piedgkolniho vzdélavani je dopliiovat a pod-
porovat rodinnou vychovu a v izké vazbé na ni pomahat zajistit ditéti pro-
stfed{ s dostatkem mnohostrannych a primérenych podnétii k jeho aktiv-
nimu rozvoji a uceni. Predskolni vzdélavani smysluplné obohacuje denni
program ditéte v priabéhu jeho predskolnich let a poskytuje ditéti odbornou
péci. Usiluje o to, aby prvni vzdélavaci kracky ditéte byly stavény na pro-
mys$leném, odborné podeptreném a lidsky i spolecensky hodnotném zaklade,
a aby cas prozity v matetské skole byl pro dité radosti, pfijemnou zkusenosti
a zdrojem dobrych a spolehlivych zdkladt do Zivota i vzdélavani.

Predskolni vzdéldvani ma usnadriovat ditéti jeho dalsi Zivotni i vzdéla-
vaci cestu. Jeho tkolem je proto rozvijet osobnost ditéte, podporovat jeho
télesny rozvoj a zdravi, jeho osobni spokojenost a pohodu, napomahat mu
v chdpéni okolniho svéta a motivovat je k dalsimu poznavani a uceni, stejné
tak i ucit dité zit ve spolec¢nosti ostatnich a pribliZovat mu normy a hodnoty
touto spolecnosti uznavané.

Dtlezitym tkolem predskolniho vzdélavani je vytvaret dobré predpoklady
pro pokracovani ve vzdéldvani tim, ze za vSech okolnosti budou maximalné
podporovany individudlni rozvojové moznosti déti a bude tak kazdému ditéti
umoznovano dospét v dobé, kdy opousti materskou skolu, k optimélni trovni
osobniho rozvoje a ucenti, resp. k takové arovni, kterd je pro dité individuéalné
dosazitelna. V zdjmu zajisténi propojenosti a plynulé névaznosti predskol-
niho a zdkladniho vzdélavani a z ddvodu maximalniho vyuziti a uplatnéni
vysledkt dosazenych v etapé predskolniho vzdélavani je nutné, aby zakladni
gkola, zejména v pocétcich své prace s ditétem, s témito pfirozenymi roz-
dily ve vzdélavacich moznostech i vykonech déti dostate¢né pocitala, brala
v uvahu psychologicka a didaktickd specifika vzdélavani déti této vékové
skupiny a promitala tyto zfetele nélezité do svych forem a metod vzdélavani.

I pti tomto zpiisobu prace jsou pro tvorbu i realizaci vzdélavaci nabidky
vyuzivany metody a prostredky ,klasickych” specifickych didaktik jednotli-
vych obort vychovné-vzdélavacich c¢innosti (metodik), pokud jsou zame-
feny na praci s predskolnim ditétem a pokud odpovidaji psychologickym
a didaktickym specifikdm predskolniho vzdélavani.'?

V poslednim desetileti prochazi vzdélavani v ramci transformace skolstvi
vyznamnymi zménami, a to nejenom ve svété, ale i v podminkach ceské skoly.
V ramci vzdélavaciho procesu jsou uplatiiovany pristupy, které vyplyvaji

12 RVP PV, 2017, s. 6-7.



z teorii a koncepci vzdélavani. Analyzu teorii vzdélavani, které mély zasadni
vliv na nazory o tom, jakou podobu by vzdéldvani mélo mit a jakou roli plnit,
zpracoval Y. Bertrand." Zabyva se tvahami o cilech vzdélavani, o roli ucitele,
o postaveni Zaka, viznamem uciva a sociokulturnim vyznamem vzdélavéni.

1.3 Teorie vzdélavani podle Bertranda

Podle Bertranda'* pfedstavuji teorie vzdélavani systematicky organizovany
souhrn ideji, které se vztahuji k danému predmeétu. Kazda teorie vzdélavani
vzdy zahrnuje subjektivni moment tvirce a ma sviij zdklad v predstave, kte-
rou si vytvoril.

Bertrand'® predklada ¢tenartm klasifikaci teorii, usporadanych do sedmi
kategorii: spiritualistické, personalistické, kognitivné psychologické, tech-
nologické, sociokognitivni, socidlni a akademické.

Zakladem této klasifikace jsou ¢tyri prvky, které tvori pély reflexe vy-
chovy. Jedné se o pél subjektu (ditéte/zaka), obsahu (prfedméty, discipliny),
spolec¢nosti (druzi lidé, svét, okoli, univerzum) a pedagogické interakce,
ktera probiha mezi pély (ucitel, média, technologie komunikace), a to jako
vychodisko teorii, které kladou diraz na didaktické aspekty.

Soucasné predskolni vzdélavani vychazi zejména z teorii kognitivné
psychologickych (napt. Piaget), sociokognitivnich (napt. Vygotskij, Bandura,
Bruner) a teorie personalistické (napr. Maslow, Rogers). S témito autory a je-
jich teoriemi se jesté seznamime v nésledujicich kapitolach.

Personalistické teorie byvaji také nazyvané humanistickymi. Jejich zakla-
dem je pojem lidského ja a pojmy svobody a autonomie osoby. Panem svého
vzdélavani musi byt sama osoba, fidi své uceni a pfi tom uziva vnitfni energie.
Kladou dlraz na roli ucitele, jejichzZ Gkolem je zakiim usnadiovat jejich uceni.

Teorie kognitivné psychologické pohliZeji na zaka/dité z pohledu rozvoje
kognitivnich procest (analyzy, feSeni problém(, vytvareni reprezentaci, pre-
konceptd apod.). Maji zaklady v kognitivni psychologii. Tuto skupinu teorii
obecné nazyvame konstruktivistickeé.

13  1998.
14 1989, s. 11.
15 Tamtéz.



Sociokognitivni teorie kladou dlraz na kulturni a socialni faktory pfi vytvareni
poznatk(i. Zakladem jsou socialni a kulturni interakce, které utvareji podobu pe-
dagogiky a didaktiky. Od kognitivné psychologickych teorii se lisi tim, Ze zd(iraz-
nuji rizné stranky sociokulturnich transakci mezi ¢lovékem a jeho prostredim.*®

Nyni se zaméfime na oblast konstruktivismu, ktery predstavuje v soucasné
didaktice jedno z vyznamnych paradigmat.

1.4 Konstruktivismus v didaktice
predskolniho vzdélavani

Konstruktivismus predstavuje Sirokou skalu teorii ve védach o chovéni a so-
cidlnich védach. Klade diiraz na aktivitu subjektu v poznédvani svéta, vy-
znam jeho vnitfnich predpokladt v pedagogickych a psychologickych pro-
cesech, dilezitost jeho interakce s prosttedim a spole¢nosti. Jak uvadi autori
Pedagogického slovniku,"” déli se do nékolika proudd.

Kognitivni konstruktivismus vychazi zejména z evropské genetické
epistemologie J. Piageta a americké kognitivni psychologie, prezentované
napf. J. S. Brunerem. Predstavitelé tohoto proudu se snazi realizovat didak-
tické postupy postavené na zakladech poznéani, které se déje konstruovanim,
kdy si subjekt (v nagsem pripadé dité) spojuje informace z vnéjsiho prostiedi
do smysluplnych struktur, ¢imz rekonstruuje stavajici struktury a provadi
s nimi mentalni operace, které jsou podminéné danou drovni kognitivniho
vyvoje jedince (intelektualni vyvoj).

Priklad

Martinek (4) sleduje kazdé rano, jak se tatinek chysta do prace, jak se holi,
Cele, oblékd, a jak mu maminka s Gsmévem uvazuje kravatu. Martinek by
rad Sel s tatinkem do prace, ale ten mu sdéluje, Ze musi pockat, az vyroste.
Jedno rano se Martinek soucasné s tatinkem zacne oblékat a ze skfiné si
vezme tatinkovu kravatu. Maminku pozada, aby mu kravatu uvazala, aby
mohl s tatinkem do prace.

Z uvedeného prikladu je zfejmé, Ze chlapec si vytvofil vlastni pfedstavu
a kravata pro néj byla znakem ,dospélého ¢lovéka, tatinka, ktery chodi do

16 Bertrand, 1998, s. 17-18.
17 2013, s. 132.



prace”. Tatinek musel chlapci vysvétlit, Ze kravatu sice nosi dospéli, ale
k tomu je nutné jesté hodné jist, aby vyrostl, mohl chodit do Skoly atd.
Poznatky chlapce musel dat do smysluplnych, pro chlapce pochopitelnych
souvislosti.

Inspirativni pro préci ucitele je Piagetova koncepce pro intervencéni vzdéla-
vaci postupy:

ucitel musi mit neustale ,,prfed sebou” dité predskolniho véku s jeho
vyvojovymi zvlastnostmi, détem predklada poznatky a dovednosti na
arovni jejich chapani,

poznani déti se snazi pro dité pochopitelnym zptisobem davat do sou-
ladu se skutec¢nosti, ale i zde si musi uvédomit, ze détské mysleni ma své
specifika. Z uvedeného vyplyva pozadavek dokonalé znalosti vyvojové
psychologie.

Socialni konstruktivismus vychézi z praci o socidlni dimenzi uceni. Predsta-
viteli jsou napf. A. Bandura, L. S. Vygotskij. Zdiraznuji nezastupitelnou roli
socialni interakce a kultury v procesu poznani. Inspirativni pro predskolni
vzdélavani jsou Vygotského zakladni vychodiska pro kognitivni procesy:

socidlni puvod psychickych funkci: podle Vygotského se kazdd vyssi
psychicka funkce ve vyvoji ditéte objevuje dvakrat, nejdfive jako soci-
alni ¢innost, podruhé jako ¢innost individualni, jako vnitini zptsob my-
$leni ditéte,

interiorizace jako zakladni mechanismus: kdy si dité v rdmci procesu so-
cidlnich interakci osvojuje nastroje, kterych vyuzivé pro regulaci vztaht
mezi lidmi, a ty se v procesu interiorizace méni v psychické funkce — na-
stroje seberegulace.

Ve skolni praxi dochézi k eklektické (nesourodé) syntéze obou uvedenych
pristupt.

Ve vzdélavani maji riznou podobu. MiiZe se jednat o re-konstrukci dosa-
vadnich pojeti — zdkladem je stimulace naroc¢néjsich myslenkovych operaci.
V tomto pojeti je v ramci vzdélavaciho procesu kladen diiraz na opera¢ni mysleni.

Déle mtZeme hovofit o autokonstrukeci, kterd spociva ve vytvareni

vlastni identity v socidlnim kontextu. DileZitou roli zde hraje konfrontace



vlastnich nazort s nazory druhych, spoluprace apod. Dité si osvojuje zna-
losti, které predstavuji socialni konstrukty, s mnohosti moznych repre-
zentaci jedné informace. Pozaduji, aby jedinec ucinil zkuSenost s tim, ze
poznani je vysledkem c¢innosti konkrétnich lidi, ktefi pro néj zvolili jedno
z moznych vyjadreni, Ze se pojeti riznych lidi 1i§i."

Pokud se zabyvame ditétem a jeho rozvojem, nesmime zapominat, Ze
nejdilezitéjsi je pro dité svét, ve kterém zije, ktery ho obklopuje, inspiruje,
ve kterém se uci postupné zit. Dospéli jsou pro dité privodci na cesté za
détskym poznanim.

Zaver

Ramcovy vzdélavaci program pro predskolni vzdélavani stavi pred ucitele
cile, na néz by se méli zamétit v rdmci predskolniho vzdélavani, které zahr-
nuje veskeré ¢innosti realizované v matetské skole. Jedna se o tikol naroc¢ny,
pro néjz ucitel potfebuje odpovidajici teoretické znalosti a dovednosti z véd-
nich disciplin, k nimz pati i didaktika predskolniho vzdélavani. V Gvodni
kapitole jsme se pokusili ptibliZit ¢tenéafi nejenom vyvoj didaktiky, ale i jeji
soucasné pojeti, vyznam a predmét vzdélavani, a to i v aplikacni roviné do
predskolniho vzdélavani. Uvedeny zakladni vstup do problematiky didak-
tiky predskolniho vzdélavani budeme v nasledujicich kapitolach postupné
rozvijet.

18 Vyskocilova, Dvorédk. In Kalhous, Obst, 2002, s. 51.



2 Vyvoj alternativni didaktiky
v Ceskych zemich

Karel Rydl

Pojem ,alternativni didaktika“ se v ¢eské pedagogice zacal vyrazné obje-
vovat od pocatku devadesatych let minulého stoleti jako vyraz oznacujici
pedagogické systémy, koncepce, programy nebo jen dil¢i metody, jejichz
vychodiska se zasadné odlisovala od dosud u nas uplatnovaného pedago-
gického pristupu, ktery vychazel z predem pripravenych, ideologicky pro-
vétenych a schvalenych a do praxe prosazenych predstav o nejefektivnéjsi
vychové predskolnich déti. Tradi¢né uzaviend monokulturné orientovana
¢eska spolec¢nost se béhem neékolika let oteviela, pluralizovala a prijala
vSechny atributy standardnich demokracii, snad jen kromé péce o vyssi
miru praktické morélky a etiky v mezilidskych vztazich. V souc¢asné dobé
1ze v Ceské spolecnosti nalézt podporované vlivy riiznych myslenkovych
proudd, hnuti a globalnich trendti, ovliviiujicich lokalni a regionalni pro-
mény. To vse ovlivnilo také rozvoj vzdélanosti v oblasti predskolni vychovy,
i kdyz ji zacala koncem devadesatjch let omezovat postupna politizace
vzdélavaci politiky, snazici se vyhovét primarné kratkodobé efektivnim
ekonomickym kritériim a ukazatelim. Tato viditelnd antropologicka re-
dukce v hodnoceni priorit spolecenského Zivota paradoxné zvysovala
zajem o alternativni koncepce predskolni pedagogiky jako jeden z prvka
nabizejicich ,,normalizaci“ vztahu ¢lovéka vici prirodé, spolecénosti a také
k sobé samému.

Alternativni pedagogika byla od pocatku devadesatych let predmétem
dvou extrémné viici sobé argumentujicich hnuti, totiz toho, které témeér
nekriticky prijimalo alternativni pedagogiku a skolstvi jako 1ék na vsechny
neduhy a problémy tehdejstho skolstvi, a toho, které alternativni pedago-
giku odmitalo jako néco neseri6zniho, nevédeckého a véeobecné skodlivého.
Rozumné a s nadhledem nad znalosti problematiky se chovalo jen mini-
mum lidi. Jejich stfizliva a logicka argumentace, doprovdzena nekonec¢nym
vysvétlovanim, objasniovanim a trpélivosti, nesla ovoce v podobé pottebné
byrokratické podpory vzniku prvnich materskych skol, ¢asto povolovanych
nikoliv na zdkladé jasné znalosti ze strany trednik?, ale na zdkladé jejich
strachu, aby nebyli oznaceni za podporovatele starych poradki.



Postupné (konec devadesatych let) byla vcelku dobte vyjasnéna termino-
logie alternativni pedagogiky, jeji limity a moznosti vlivu na celkovou vzdeé-
lavaci politiku v zemi, obsazenou v tzv. Bilé knize z roku 2001. Zna¢nou roli
v tomto procesu sehraly mezinarodné obsazené védecké konference, organi-
zované Pedagogickou fakultou Univerzity Palackého v Olomouci, porddané
v letech 1991 az 1998, jejichz sborniky obsahuji dodnes velmi cenné poznatky
o dobovych predstavach a vizich spojenych s alternativnimi pedagogickymi
proudy. Pocéate¢ni nedtivéra $irsi pedagogické verejnosti viici noveé vzniklym
alternativnim $kolam byla postupné omezovana vysledky zejména matet-
skych skol, kdy se ukazalo, Ze nerepresivni, neautoritativni a zbytecné nehie-
rarchizované piistupy k détem jsou pedagogicky efektivnéjsi, véetné vychov-
nych a vzdélavacich tspéchi. Rada béznych (tradi¢nich) kol dnes jiz zcela
samoziejmé prebird pod vlivem formulaci platné legislativy fadu organizac-
nich a didaktickych prvka, které do vefejnosti prinesly alternativni skoly —
je to naptiklad samostatna prace zékt, projektovéni, problémové uceni, te-
matizace uciva, postupné odstranovani strnulé organizace dne uvnitt skol,
zména komunikace mezi uéiteli a zaky apod. (Skolsky zakon ¢. 561/2004 Sb.
ve znéni pozdéjsich novel a z ného vyplyvajici kurikularni politika pro jed-
notlivé arovné vzdélavani a typy skol ve formé ramcovych a skolnich vzdéla-
vacich programti, nahrazujicich tradi¢ni jednotné osnovy pedagogické préce.)

Vsechna alternativni pedagogicka hnuti rozvijejici se v Ceské republice
maji své korfeny ve svétovém reformnim pedagogickém hnuti z prvni po-
loviny 20. stoleti a jejich pedagogickd Gspésnost spociva na nasledujicich
spoleénych principech:

jista mira pedocentrismu v chapani osobnosti ditéte jako vychodiska pro
vychovu a vzdélavani,

zmeény v organizaci vzdélavacich procesti (détem a ucitelim pratelska
gkola),

otevrenost a vstficnost vii¢i podporujicim vnéjsim subjektim,

zvy$ena mira samostatné ¢innosti déti ve smyslu aktivniho pristupu
k procestim poznavani,

dtiraz na projektové a problémové metody a formy préce,

efektivni formy hlavné formativniho hodnoceni véetné zpétnych vazeb
a portfolif zaka,

vlastni vyzkumy efektivity nastavenych procest a didaktickych promén
ve vyuce.



Kromé koncepce Montessori, ve které je pojmové détska hra nahrazena pra-
covni ¢innosti s materidlem a pomtckami, predstavuje détskd hra jeden
z hlavnich didaktickych pilita.

Hra je vedle uspokojovani biologickych potieb ditéte jeho zfejmé stejné
prirozené dilezitou ¢innosti, kterou se snazi poznavat zékonitosti okolntho
svéta, ale i jednani sebe sama kazdy den. Vyvojova psychologie, rozvijejici se
v pribéhu 20. stoleti, postupné odhalovala urcité zakonitosti a pravidla, ktera
souvisi s hranim déti v riznych vékovych skupinéach. V predskolnim obdobi
ditéte vykazuje jeho hrani urc¢ité odlisnosti od her v nasledujicim vékovém
obdobi, které je jiz ze zdkona spojeno s povinnou $kolni dochézkou. U her
predskolnich déti mizeme pozorovat zejména mens$i samostatnost ditéte,
jeho vyssi zavislost na dospélych (dohled rodici a jejich zapojovani do hry),
nizsi touhu po tspéchu ve hte za kazdou cenu na tkor jiného ditéte apod.

Od poloviny 19. stoleti se hra stala pevnou soucasti i didaktického cha-
pani obsahu vychovy a vzdélavani v oblasti predskolni vjchovy a v pribéhu
20. stoleti byla hra podrobena i teoretickému védeckému zkouméni z hle-
diska biologického, sociologického, ekonomického, psychologického a pe-
dagogického. Nejvyznamnéjsi myslitelé se zcela vazné zacali zabyvat teorii
her a hrani. Brzy se ukazalo, Ze hra je velmi zajimavym fenoménem, vaza-
nym na kazdého c¢lovéka jinak, proto nelze pomyslet na néjaky ,,objektivni®
pohled na hru, ktery by uspokojil kazdého jedince. Napt. fenomenologicky
orientovany filozof E. Fink zatradil hru mezi tzv. existencidly c¢lovéka, po-
dobné jako laska, boj, smrt nebo prace. Za existencialy povazoval Fink ty
zékladni kategorie spojené s zivotem c¢lovéka, které jsou od jinych neodvo-
ditelné. Srov. E. Fink: Hra jako symbol svéta. Praha: CS 1993.

Dodnes existuje mnoho riznych chapani hry, pricemz kazdé pojeti je
omezeno uzkosti pohledu jednotlivych védnich disciplin.

Néazory nékolika mysliteld vyznamné ovlivnily i chapani hry jako dile-
zitého kulturniho a spole¢enského fenoménu, ale i jako hlavniho pfedmétu
¢innosti déti do Sesti let véku.

Rakousky myslitel Ludwig Wittgenstein (1889-1951) proslul jako teore-
tik a propagator tzv. jazykovych her, jejichz smyslem bylo nejen pobavit,
ale hlavné rozvijet logické a kauzalni mysleni lidi, které chépal jako jistou
protoze nase racionalni mysleni je izce vdzano na fec a strukturu pojm?.

Nizozemsky myslitel a spisovatel Johan Huizinga (1872-1945) vy-
dal v roce 1938 knihu ,Homo ludens® (Clovék hravy), ve které se pokusil



charakterizovat hru. (Cesky vysla kniha v roce 1971 v nakladatelstvi Mlad4
fronta pod nazvem ,,Homo ludens — o ptivodu kultury ve hre").

Jeho nézory na hru lze shrnout do nésledujicich Sesti vyroki:

Hra je svobodnym jednanim, je-li ¢inéna na rozkaz, prestava byt hrou.
Hra stoji mimo kazdodenni ,,obyc¢ejny“ Zivot, hra umoznuje vystoupit ze
zivota do jiné sféry s vlastnimi pravidly.

3. Hra neslouzi bezprostfednimu uspokojovéan{ potteb a zddosti (Huizinga
mini jen hmotné nebo materialni potteby).
Hra je uzavrena a omezena v Case a prostoru.

5. Hra ma vlastni specificka pravidla a rad.

Hra v sobé skryvé napéti, pritazlivost a okouzleni.

Francouzsky spisovatel a myslitel Roger Caillois (1913-1978) ve své knize ,,Hry
a lidé“ se v klasifikaci her jen nepatrné lisi od Huizingova pojeti, ke kterému
pridava snad jen nejistotu vyusténi hry. Jeho vychodiskem pro ¢lenéni her je
to, co v konkrétni hie prevlada (soutéz, ndhoda, chovani ,jako“, zavrat apod.).
Podle téchto znakt potom definuje hru pomoci néasledujicich Sesti znaki:

1. Svoboda; ke hie nemiize byt nikdo nucen, jde o pfitazlivou zadbavu.

2. Vyclenénost; minéno je z kazdodenniho zivota, ale s predem danymi
mezemi.

3. Nejistota; nevi se, co z toho bude.

4. Neproduktivnost; hrou neninic vytvareno ve smyslu hodnot nebo majetku.

5. Radovost; vzdy existuji vnitini pravidla hry.

6. Fik¢nost; hra tvori iluzi k béZnému svétu a Zivotnim situacim.

Kolik magi¢nosti v sobé potom obsahuje vyrok ditéte ,,uz nehraju®, coz umoz-
niuje zac¢inat hru vZdy znovu a znovu. Cilem hry je v tomto smyslu hra sama.
Pozorovani hry malého ditéte se tak stava diilezitou diagnostickou metodou.

Podle vyse uvedenych prevladajicich vlastnosti ¢leni teoretik Caillois
(1998) hry do ¢tyt kategorii:

Agon - jde o soupeteni s ostatnimi s cilem zvitézit jen vlastnimi silami.
Prikladem hry je skdkani pres kladu, kaluze, prolézani tunelu z obruci
nebo pretahovani lanem.



Alea - jde o odevzdani vlastni vile do rukou osudu, vlastni aktivita ma
pramaly vliv na nahodu. Nap#. obrazkové Clovéce, nezlob se nebo ha-
dani femesel ¢i filmd.

Mimikry (mimesis) — ve hi'e na sebe bereme jinou (cizi) podobu. Hra na
¢innosti (doktor, prodavac, opravat, maminka, dédecek).

Ilinx (vertigo) — chut po zavrati, touha uniknout na chvili béZnosti Zi-
vota, jde o vzruseni potlacenim béznych vjemu. Napt. sikovnost pti no-
seni predmétd na lavicce, ¢are nebo elipse ¢i prekondvani prolézacek
nebo opic¢i drahy na zahradé, houpacky nebo kolotoc.

Agoén a mimikry jsou hry na bazi raciondlni, alea a ilinx jsou hry na bazi intuice.

Hru mtZzeme také nazirat podle dvou polarit pojmt ,,paidia“ a ,ludus”.
Paidia je typ hry, ve které se uvolnuji sily svobodného tvoreni, intuice, ra-
dosti z volnosti, improvizace a zabavy. Ludus je typ her, ve kterych jde
o dobrovolné prekonavani prekazek, napt. ve smyslu pravidel. V evropském
kulturnim vyvoji méa typ her ,ludus“ kultiva¢ni funkci, protoZze pomohl od-
stranit jistou miru nespoutané energie (veseli), na kterém jsou postaveny hry
typu ,,paidia“ (skryty nebo otevieny nacvik situace pro skute¢ny zivot).

V soucasné dobé je davana prednost Cailloisovu tiidéni her, ovSsem v praxi
se uplatnuji rizné prirozené kombinace her: agén — alea (nahoda kostkou hoze-
nych bodt urc¢i pocet dfept nebo jinych cvikd, ¢i slozeni véze z urcitého poctu
kostek apod.), ilinx — mimesis (hry s nepritomnosti pravidel, diky cemuz lze
dosdhnout jistého stupné vzruchu (adrenalinu, zavraté). Ostatni kombinace
jsou neptirozené, ale mozné. Srovname-li si RVP pro predskolni vzdélavani,
1ze konstatovat, ze kazda Cailloisova herni kategorie v sobé obsahuje v8ech pét
oblasti predskolniho vzdélavani (Dité a jeho télo, Dité a jeho psychika, Dité
a ten druhy, Dité a spolecnost, Dité a svét). V predskolni vychoveé prevazuji hry
typu mimikry (ndpodoba) a ilinx (opojeni). I ilinxové hry by ale mély podléhat
alespon minimalni kontrole a fizeni ze strany dospélych. Pro malé dité je pri-
i kdyz je ve vysledku netispésné. Pokud neodstranime promitani nasich pred-
stav do hry déti, nikdy smysl tohoto opakovani u déti nepochopime. Lze ale
velmi dobfe pomoci her zjistovat, jak se dité stavi k vitézstvi a prohfe.

Dnes jiz mizi predstava jesté z konce 19. stoleti, Ze hra je pedagogicky
cennd aktivita, kterd dité pripravuje na jeho budouci roli dospélého a na
povolani. Hra mé vedle tohoto prisné didaktického rozméru i rozmér ryze
prozitkové zabavny, ktery nesméruje k budouci roli ditéte.



2.1 K didaktice vychovy podle Montessori

Silné se rozvijejici iniciativou alternativnich matetskych skol bylo hnuti pro
rozvoj Montessori pedagogiky. Prvni materské skoly zacaly vznikat na za-
kladé teorie pedagogiky Montessori silné propagované zahrani¢nimi lektory,
kteri ve spolupraci s fadou ceskych specialistli zorganizovali prvni vzdéla-
vaci kurzy. V roce 1994 byla ustavena zastfesujici organizace pro vSechny
Montessori iniciativy v Ceské republice ,,Spole¢nost Montessori, o. s.“, ktera
prosadila ¢esky nérodni diplom Montessori, uznavany a akreditovany Mi-
nisterstvem skolstvi. Kazdoro¢né probiha nékolik kurzi, ve kterych jiz bylo
proskoleno vice jak 800 zajemct o kvalifikovanou praci v Montessori zari-
zenich. Prvni matetské skoly vznikaly v poloviné devadesatych let v Praze,
byly verejné i soukromé, casto hlavné pro zahrani¢ni klientelu. Obrovsky
boom prozivda Montessori hnuti v CR v poslednich patnacti letech, kdy
vznikla prevdzné vétSina z dnes existujicich nékolika desitek rodinnych
center a materskych skol, véetné rtiznych vyrobct a prodejctt Montessori
didaktického materidlu. Montessori hnuti je posilovano nejen knizné vyda-
nymi preklady ptavodnich dél Marie Montessori (jiz celkem pét), zahrani¢ni
odborné literatury, ale i ptivodni ¢eskou literaturou.

Vsechny Montessori mater'ské skoly dnes maji vlastni skolni vzdélavaci
programy, ¢asto nabizeji vyuku a vychovné programy i v angli¢tiné a pora-
daji vzdélavaci a informativni kurzy pro verejnost, rodice, ale i pro ufedniky
obecnich samospréav a Ceskou skolni inspekci. V sou¢asné dobé vydava Spo-
leénost Montessori vlastni Zpravodaj. Vice na www.montessoricr.cz.

Didaktika predskolniho véku ditéte vychazi z empirického pozorovani
zplisobt smyslového poznédvani svéta ditétem, které je podle M. Montessori
individudlni v Gase, coz se projevuje tzv. citlivymi fazemi, v nichz si kazdé
dité napliiuje sviij zajem o urc¢ity obsah a dovednosti v dobé mirné odlisné
od ostatnich déti stejného véku, ale vétsinou stejnym zptsobem, coz doka-
zuje vyuzivani zejména didaktickych pomticek a materidlu pro smyslové
poznavéani svéta v pfedem pripraveném prostiedi. Didaktika Montessori
dtsledné respektuje individuédlni osobni rozvoj kazdého ditéte, ktery se
projevuje nenarus$ovanim ditétem vybranych a provadénych ¢innosti, ¢asto
opakovanych s pomoci materialti tak dlouho, az dojde k iplnému nasyceni
détského zdjmu, a tim i osvojeni urcité dovednosti, cemuz rikame tzv. polari-
zace pozornosti. Role dospélého je pak vymezena pripravou vhodného pro-
sttedi a doprovazenim ditéte, pokud o to projevi zajem. Didakticky material



je uzpusoben tak, Ze ucini-li dité v manipulaci s nim chybu, material jej
nepusti dale, dité pak odhali a napravi chybu samo a pokracuje dale v ¢in-
nosti. Neni nutné, a je to i proti smyslu Montessori didaktiky, dité za chybu
trestat. Dité se tak uc¢i svymi smysly poznavat svét samo s vyuZzitim vlastnich
moznosti a moznosti socidlni kooperace s ostatnimi détmi a dospélymi. Dité
neni ve svém individudlnim vyvoji nijak brzdéno a v hodnoceni srovnavéano
s ostatnimi a nejsou mu kladeny umeéle pripravené tkoly, které musi splnit,
aby prokézalo schopnosti nebo dovednosti, které si dospély mysli, ze by uz
meélo umét a znat. O individualnim vyvoji kazdého ditéte by méli vést do-
spéli osobni denik ditéte. K veskeré pedagogické praci s ditétem jsou dospéli
v Montessori pedagogice specidlné vzdélavani.

2.2 Pojeti didaktiky waldorfskych zarizeni

Jesté koncem listopadu 1989 vznikla pii $kolské komisi Obc¢anského féra
skupina pro rozvoj waldorfské pedagogiky, ktera sdruzovala lékate, pravniky,
ucitele a lidi z dalsich profesi, ovlivnénych Steinerovou antroposofii. Byla
vytvorena organizacni platforma, silné podporovand i ze zahranici (zejména
z Némecka, Nizozemi a évycarska], ktera umoznila zalozit v roce 1990 prvni
waldorfské matetské skoly v Pfibrami a nésledujiciho roku i v Praze, Semi-
lech a postupné i v dalsich méstech. V soucasné dobé existuje jiz nékolik
desitek materskych skol pracujicich podle waldorfské metodiky. Postupné
se komunita okolo waldorfskych $kol zorganizovala v Asociaci waldorfskych
gkol Ceské republiky (AWCR), ktera nejen rozviji teorii waldorfské pedago-
giky, ale i didaktiku a metodiku prostfednictvim vlastniho asopisu ,,Clovék
a vjchova®, ale zejména porada vzdélavaci kurzy pro ucitele. Rada ¢eskych
uciteld prednasi jiz i na némeckych a $vycarskych waldorfskych institutech
a vysokych skolach (Dornach, Stuttgart, Witten).

Od roku 2005 mé kazda waldorfskd mateiska skola v CR vlastni gkolni
vzdélavaci program, ktery konkretizuje cile a zdméry Ramcového vzdélava-
ciho programu pro predskolni vzdélavani.

Existuje jiz i pocetna odborn4 literatura k waldorfské pedagogice a antro-
posofii z riznych hledisek (K. Rydl, M. Pol, T. Zdrazil, I. étampach, V. Ronov-
sky), ktera se snazi poukézat na neudrzitelnost argumentt odpirct této pe-
dagogiky z fad zejména exaktnich védct (l1ékari, fyzici, cetni psychologové),
ktefi poukazuji na nevédeckost a strnulost antroposofie jako vychodiska pro



waldorfskou pedagogiku.'® V pribéhu poslednich 25 let se waldorfské skoly
ovsem staly standardni soucasti ¢eského vzdéldvaciho systému i mezina-
rodniho waldorfského hnuti.

Didaktika predskolni vychovy respektuje Steinerovo uceni o rozvoji
trech hlavnich zivotnich sil, které urc¢uji podobu prevazujicich ¢innosti ve
tfech obdobich vyvoje télesné, dusevni a duchovni arovné ditéte. Pro obdobi
do sedmi let véku ditéte jsou rozvijeny zejména fyzické sily, které pozdéji
umozni spravny dusevni a popfipadé i duchovni rozvoj. Druhym principem
waldorfské didaktiky je predem doporucena cesta vlastniho sebepoznavani
ditéte, k cemuz mu pomahé vzajemné interakce s dospélymi a ostatnimi
détmi. Clovéka formuji po narozeni tzv. vyssi sily, které vymezuji i sprav-
nou metodu pro rozvoj jeho vniténich schopnosti a tvotivych sil. Ukolem
dospélého je pak tyto moznosti v ditéti poznat, odhalit a poméahat rozvijet.
Tak se v obdobi rozvoje fyzického téla preferuji zejména ¢innosti umoziujici
nejen volny pohyb a télesny rozvoj, ale i citlivost vniméani, rozvoj rytmic-
kych schopnosti a dovednosti ditéte. Rozvoj ditéte v prirozeném svété je
v predskolni vjchové umoznovan hlavné kontakty a ¢innostmi s pfirodnimi,
tedy prirozenymi materialy, z nichz je vybaveni matetskych $kol vyrabéno.

Waldorfskd pedagogika vykazuje také specificky negativni vztah k ra-
nému vyuzivani digitalnich technologii détmi ve smyslu ziskavani jejich
brzké digitdlni gramotnosti jako néceho nevyhnutelného. Zde se zastituje
soucasnymi poznatky z neurologie a pediatrie, které nejsou pedagogicky
plné vyuzivany ve prospéch kazdého ditéte. Efektivni uceni ditéte probiha
pomoci jeho vlastnich pohybovych a dusevnich aktivit (chtize, béh, Fec),
které vedou k samostatnému mysleni a tsudku. Podporovana je tedy samo-
statna ziva interakce stale se opakujictho uc¢ebniho principu ,,pokus — omyl*
a ndpodoba v podobé hernich c¢innosti, bez zbyte¢ného zvukového nebo
zrakového smogu, ktery détem znemoznuje fadné uceni podstatnych jevi.
Pro rozvoj umeéleckych predstav ditéte, které jsou ve waldorfské pedagogice
povazovany za zasadni, je podporovdna barevnost prostfedi okolo ditéte
a projevy jeho osobni fantazie. Stejné jako v Montessori pedagogice je i ve
waldorfské pedagogice rozvijena ve prospéch oslabenych déti tzv. 1é¢ebna
pedagogika. Predskolni waldorfska pedagogika probouzi v détech nejen
zdravé sebevédomi, ale i pocit odpovédnosti za vlastni jednani a chovéni.

19  Bliz&i informace jsou na www.iwaldorf.cz (Asociace waldorfskych 8kol CR), www.awms.cz
(Asociace waldorfskych mateiskych kol CR), & na www.waldorf.pb.cz.



2.3 K didaktice programu Zacit spolu

V roce 1994 zacal byt americkymi lektory $ifen v Ceské republice také vzds-
lavaci program ,,Step by step” (Cesky ,,Zacit spolu”). Obsahové se jedna o pro-
gram, ktery umoziuje $irsi systémovou spolupraci uciteld s rodici a dalsimi
subjekty mimo $kolu na vychové a vzdélavani komunitniho charakteru. Byly
organizovany ¢etné vzdéldvaci kurzy a program je velmi Gspésny, protoze se
do ného zapojilo pres 200 skol v Ceské republice: 61 matetskych skol, 44 za-
kladnich skol, 5 specialnich skol, 14 stfednich $kol a 22 tréninkovych center,
¢asto pii jednotlivych pedagogickych fakultach. RozloZeni $kol s programem
Zacit spolu je rovnomérné, cca 5-6 $kol v kazdém kraji. Celé hnuti je koordi-
novéno organizaci ,,Step by step, o. s.“, které vydava i odborné a metodické
materidly a publikace.?

V zésadé se jedna o didaktické vyuzivani prvkd Montessori pedagogiky,
posilené zejména prvky socidlni a pedagogické komunikace skoly a rodiny.?!

2.4 K didaktice lesnich matefskych skol

Pod vlivem existence lesnich materskych skol v zahrani¢i (Némecko, Dan-
sko a dalsi skandinavské zems) zacaly po roce 2010 vznikat v Ceské repub-
lice prvni lesni tfidy p#i materskych skolach a postupné i celé lesni materské
gkoly. S podporou verejnosti a statnich orgdnt se dodnes velmi dobte roz-
vijeji a prosazuji pro rozvoj déti specifika vlastnich didaktickych predstav.
Drtiva vétSina ¢innosti déti probihd mimo uzaviené prostory, venku,
v prirodé, a to za kazdého pocasi. Neexistuje $patné pocasi, jen Spatné ob-
lecené a vybavené dité. Rozvoj dovednosti a schopnosti déti probiha v pii-
mém kontaktu s prirodou a jejimi produkty, které se stavaji predméty her-
nich ¢innosti, i poznavéani zakonitosti okolniho svéta smyslovymi aktivitami
déti. Vzdélavaci programy respektuji vyuzivani moznych a pravdépodob-
nych situaci, spontannich her a pfimych zkusenosti déti i doprovazejicich
dospélych. Déti se uci k prirodé a v prirodé Setrné chovat a vyuzivat ji tak,
aby ji co nejméné poskozovaly. Vyzkumy ukazuji, Ze déti se v lesnich ma-
tefskych skolach lépe uc¢i hrubé a jemné motorice, stavaji se odolnéjsimi

20 Napf. Krejcova, Kargerova. Zacit spolu. Metodicky privodce pro 1. stuperi zdkladni $koly.
Praha: Portél 2003.
21 Vice o programu na www.sbscr.cz.



viiéi nemocem, vykazuji diky znalostem a dovednostem méné trazti a zra-
néni a jsou mnohem citlivéjsi k chapani okolniho svéta, se kterym se szivaji
praktickou komunikaci bez zbyte¢ného zprosttedkovévani vykladem a po-
slechem, jak svét vypada. V détech je tak ptirozené probouzena citlivost
k fadu a usporadani véci ve vnéjsim svété, coz ma pozitivni vliv na rozvijeni
vnitfnitho rfddu a discipliny u déti. Pro déti i personal jsou v zdzemi lesni
tfidy nebo celé skoly zajistovany odpocinkové, gastronomické a hygienicko-
-socialni potfeby.*

2.5 Didaktika méné rozsirenych systémi

Ve druhé poloviné devadesétych let 20. stol. byla v Podébradech rozvijena
iniciativa pro podporu $koly Petera Petersena. Nékolik let existovaly dvé ma-
terské skoly a nékolik tiid v ramci zakladni skoly. Iniciativa byla podporo-
vana durynskym institutem pro vzdélavéani uciteltt (ThILLM) v Jené, ale po-
débradska iniciativa kvili nezdjmu verejnosti a vedeni mésta neptrezila rok
2000, i kdyz jenska pedagogika byla pro ¢eskou verejnost organiza¢né mno-
hem srozumitelnéjsi a levnéjsi nez pedagogika waldorfska ¢i Montessori.?®
Od roku 1996 byla v ramci partnerské spolupréace mést Brno a Utrecht (Ni-
zozemi) rozvijena také pedagogika daltonského planu. Kazdoroc¢ni prakticky
orientované vzdélavaci seminafe a mezinarodni konference byly organizo-
vané ¢eskymi a nizozemskymi uciteli a lektory (H. Wenke, P. R6hner, V. Mo-
skvan, J. Matouskova, A. Polak, K. Rydl a dalsi). Vzniklo i nékolik ptivodnich
metodik pro daltonskou pedagogiku [H. Wenke, P. Rohner]. Koncem deva-
desatych let byla v Brné ustavena nejen Asociace ¢eskych daltonskych skol
(se sidlem pri Zakladni skole Husova 17 v Brné — www.asociacedalton.cz),
ale i jedinda mezindrodni asociace sdruzujici daltonské skoly ve svété
(www.daltoninternational.org), kterd vydava kazdoro¢né odborny sbornik
v podobé magazinu pro ucditele a zdjemce o daltonskou pedagogiku. V sou-
dasné dobg existuje v Ceské republice (zejména v Brné a okoli) okolo 20 za-
kladnich skol a 1 gymnazium. Jejich ucitelé nabizeji vzdélavaci kurzy i ucite-
lam v Rakousku, Madarsku, na Slovensku a v dalsich zemich Evropy a Asie,
kde vznikaji iniciativy pro zaloZeni daltonské gkoly. Ceské daltonské gkoly

22 Vice viz www.lesnims.cz. Srov. VOSAHLIKOVA. Ekoskoly a lesni materské skoly. Praha
2012.
23 Srov. K. RYDL. Peter Petersen a pedagogika jenského planu. Praha: ISV 2001.



