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1. PREDMLUVA

Komunikace je jednou z nejdulezitéjsich zivotnich potieb ¢loveka, jez
zaujimd vyznamnou roli, mimo jiné v rdmci rozvoje jeho osobnosti. Komuni-
kace je v podstaté procesem, jenz je zalozen na neustdlém kolob¢hu informaci
mezi komunikujicimi. Pfi komunikaci dochdzi ke stfiddni role komunikitora
(toho, kdo komunikaci iniciuje) a komunikanta (toho, kdo komunikatorovi
v daném momentu naslouchd). Obsah sdéleni, respektive to, co je mezi ko-
munikujicimi sdélovdno, se odborné nazyvi komuniké. Vrcholnou formou
interpersondlni komunikace je komunikace prostfednictvim slov, tj. komuni-
kace verbdlni. Ta je povazovana za pfirozeny zplisob komunikace tzv. majoritni
spole¢nosti (tj. spolecnosti intaktni = spole¢nost jedincii bez vyskytu postizeni
¢i narusent).

Vzhledem k tomu, Ze i edukacni proces je zalozen na prenosu informaci
mezi ucitelem a zédkem/Zdky a nelze si jej prakticky predstavit bez jejich vzdjem-
né komunikace, je tfeba komunikaci, respektive komunikaé¢nim kompetencim
zéka, jejich optimalizaci a rozvoji vénovat v prabéhu vychovné-vzdélivaciho
procesu zvys$enou pozornost, a to i s ohledem na perspektivu jejich dalsiho
vzdélavani, tj. zejména predprofesni a profesni pripravy.

Komunikace, at jiz v podobé verbdlni, ¢i pisemné (grafické), se spolu s non-
verbdlnimi projevy jedince stévd klicovym momentem edukacniho procesu.
Aby bylo mozné na komunikaci mezi ucitelem a zikem/zdky v rdmci vychovné-
-vzdéldvaciho procesu stavét, je tieba, aby dité v tomto ohledu dosahovalo pfi
zahdjeni $kolni dochdzky urcité trovné. Kvalita verbalniho projevu predskol-
niho ditéte, jakoZ i celkovd troven jeho komunikacnich kompetenci se stdvd
jednim z faktortt hodnoceni tzv. skolni zralosti. Nizkd droven komunika¢nich
kompetenci, opozdény vyvoj feci ¢i vyskyt mnohodetné dyslalie by mél byt
divodem k doporuceni odkladu skolni dochdzky, poptipadé minimélné pod-
nétem k dal$imu vySetfeni ditéte a ke zvdzeni naptiklad vhodnosti $kolniho
zafazeni ditéte, formy vzdélavani atp.

Presto se vSak v praxi zdkladnich skol setkdvdme s détmi, u nichz se objevuje
vice ¢i méné zdvazné naruseni komunikaéni schopnosti. Zpravidla se jednd
o déti s diagnézou dyslalie, vyvojova dysfdzie, mutismus, balbuties, tumultus
sermonis, ddle napiiklad o déti s palatolalii, rhinolalii a poruchami hlasu, ale
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i 0 déti, u nichz je naruseni komunika¢ni schopnosti symptomem jiného, do-
minantniho postizent, jako je tomu napiiklad u déti s mentélni retardaci, déti
s diagnézou détskd mozkovd obrna, u déti s tézkym zrakovym a sluchovym
postizenim.

Soucasny integra¢ni/inkluzivni smér vzdéldvani déti se specidlnimi vzdé-
ldvacimi potfebami s sebou pfindsi i potfebu toho, aby ucitelé zdkladnich
skol, zejména pak ulitelé prvniho stupné, méli alespon zdkladni povédomi
o nejcastéji se vyskytujicich vaddch feci, jez se mohou u déti $kolniho véku
vyskytovat, a aby védéli, jak k témto détem v rdmci vychovné-vzdélévaciho
procesu pristupovat, jak vysoké ndroky na né klést, s jakymi obtizemi v prabéhu
vyuky dopfedu pocitat a jiz pfedem se je pokusit eliminovat atp.

Cilem této publikace je struéné sezndmit Sirokou odbornou vefejnost, mezi
kterou lze pedagogy zakladnich $kol zahrnout, s vybranymi vadami feci a po-
ukdzat na specifika déti s danou diagnézou. Definovdny budou také zdsady
pro komunikaci a parcidlné i pro skolni praci s ziky s narusenou komunika¢ni
schopnosti, popsdny budou zdsady pro vytvofeni a udrzeni funkéni komu-
nikace mezi ditétem s narusenou komunikaéni schopnosti a pedagogem, ale
i napiiklad mezi ditétem s narusenou komunika¢ni schopnosti a tfidnim ko-
lektivem. Poskytnuty budou také ndméty pro zapojeni pedagogti na pozici tzv.
koterapeutt do terapie narusené komunikaéni schopnosti ve skolnim prostiedi
(pozn.: vzdy se souhlasem, resp. na ptdni zdkonného zdstupce).

V textu publikace bude fe$ena mimo jiné problematika pfistupu k ziktim
s diagnézou dyslalie, vyvojova dysfdzie, mutismus, balbuties a tumultus sermo-
nis a dédle pak k z4dkiim se symptomatickymi poruchami feci.

Cilem této publikace neni popisovat z raznych thla pohledu vybrané vady
feci a provddét komparaci nézort prednich odbornikii z oblasti logopedie na
jejich defini¢ni vymezeni, etiologii, symptomatologii, diagnostiku a terapii
a konkurovat tak mnozstvi, velmi dobfe dostupné odborné literatury fesici
tuto problematiku (pozn.: v textu na ni budou uvedeny odkazy). S védomim
toho, ze pedagogi¢ti pracovnici, jimz je tato publikace primarné ur¢ena, nejsou
svym vzdéldnim specidlni pedagogové — logopedi —, je jejim cilem sezndmit
je vzdy pouze se zdkladnimi poznatky vztahujicimi se k dané vadé feci, a to
i s ohledem na skute¢nost, ze vzhledem ke svému vzdéldni nejsou v praxi oprav-
néni realizovat logopedickou intervenci jako takovou, ale mohou na ni aktivné
participovat, napfiklad spolu s rodici, popiipadé minimalizovat dusledky naru-
sené komunika¢ni schopnosti ditéte v praxi tim, Ze k nému budou adekvatné
pristupovat, tzn. dokdzou zohlednovat jeho specifika v prabéhu edukaéniho
procesu a pii préci se tfidou (tfidnim kolektivem).
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Tato publikace by se méla pravé pedagogiim bez logopedického vzdéldni
pusobicim na béznych zdkladnich skoldch stdt praktickou pomiickou v kazdo-
dennim kontaktu se Ziky s naruenou komunikaéni schopnosti a napomoci jim
ptekonat komunikaéni problémy, ¢i dokonce komunika¢ni bariéry, s nimiz se
mohou v rdmci vychovné-vzdélévaciho procesu déti/zdki s narusenou komu-
nikaéni schopnosti potykat.
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2. DITE S NARUSENOU
KOMUNIKACNI SCHOPNOSTI
V ZAKLADNI SKOLE

Zdkladnim komunika¢nim prostfedkem je fe¢ (mluva). Jednd se o jed-
nu z kognitivnich funkci, jez se utvdfi v priabéhu ontogenetického vyvoje
jedince. Vyvoj feéi je slozitym procesem, jenz je ovliviiovdn fadou vnitinich,
ale i vn¢jsich fakroru.

K vnitinim faktoram spolupodilejicim se na vyvoji feci patii celkova fy-
zickd a psychickd vyzrdlost jedince. Ta se individudlné demonstruje v podobé
jeho vrozenych ptedpokladii pro rozvoj feéi, ve funkci sluchového a zrakového
analyzdtoru, ale i ve kvalit¢ mluvnich orgdnti (s ohledem na jejich anatomii
a fyziologii), ddle pak ve funké¢nosti fecové-motorickych z6n v mozku, jakoz
i v kvalit¢ dalsich kognitivnich funkei (pamét, mysleni, pozornost).

Z vnéjsich faktort Ize pak jednozna¢né uvést zejména vliv socidlniho pro-
stiedi/okoli jedince (gj. vliv rodiny, $kolskych instituci) a zptisobu a kvality
jeho vychovy. Vyznamnou roli zde hraje zejména vytvoreni prostoru pro in-
terpersondlni komunikaci, mnozstvi a pfiméfenost fecovych podnétt, jakoz
i spravny fecovy vzor. Ten je duleZity zajistit nejen v predskolnim obdobi, ale
také pti zahdjeni $koln{ dochdzky ditéte. Rada déti mladitho $kolniho véku m4
tendenci uditele nekriticky imitovat a prejimd vzorce nejen jeho chovani, ale
i vyjadfovani. Proto by se u uéitelii (minimdlné na prvnim stupni zdkladnich
skol) neméla v oblasti feci vyskytovat zidnd patologie. (Kutdlkovd, 1996)

V idedlnim ptipadé se u ditéte v obdobi zahdjeni skolni dochdzky nevysky-
tuji v oblasti komunikace zddné obtize zdvaznéjsiho charakteru, jez by mohly
ovliviiovat nejenom komunikaci mezi Géastniky vychovné-vzdéldvaciho proce-
su, ale eventudlné i vlastni priibéh a kvalitu eduka¢niho procesu. (Bedndfovd,
Smardov4, 2010)
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2.1 UROVEN KOMUNIKACNICH KOMPETENCI
DITETE PRI VSTUPU DO ZAKLADNI SKOLY

Zahijeni povinné skolni dochdzky predstavuje v zivoté ditéte a jeho ro-
diny mimofddnou udélost. Pfedpokladem pro tspésny vstup do této — pro dité
nové — zivotni etapy je dosazeni urcitého vyvojového stupné ditéte. V daném
kontextu lze hovofit o tzv. $kolni pfipravenosti (s ohledem na troven dil¢ich
kompetenci ditéte), poptipadé o tzv. $kolni zralosti. Pod pojmem skolni zralost
Ize v podstaté spatfovat fyzickou, psychickou a emociondlné-socidlni vyzralost
ditéte na takové trovni, aby zvlddlo ndroky skoly, tj. aby se bylo schopno bez
vyznamnéjsich obtizi Gcastnit vychovné-vzdéldvaciho procesu. V souvislosti
s posouzenim $kolni zralosti je tieba komplexné zohlediiovat nejen télesny
vyvoj ditéte, ale i Groven jeho priceschopnosti (jeho pracovni predpoklady
a ndvyky), ddle trover zralosti jeho osobnosti po strdnce emociondlné-socidlni,
jakoz i troven pozndvacich, tj. kognitivnich funkei ditéte. Vzhledem k proble-
matice, jez je feSena v rdmci této publikace, bude v kontextu hodnoceni $kolni
zralosti vénovdna pozornost pouze jedné z kognitivnich funkcf feci (Bedndfovd,
Smardov4, 2010). Nicméné je tieba upozornit na fake, ze hodnoceni tirovné
komunika¢nich kompetenci ditéte nelze v praxi realizovat izolované, tj. bez
provazanosti s hodnocenim kvality vyse uvedenych oblasti jeho vyvoje, pri¢emz
zvySenou pozornost je tieba vénovat zejména hodnoceni trovné jeho motoric-
kého vyvoje (hrubd motorika, jemnd motorika, vizuomotorika, grafomotorika,
lateralita), zhodnoceni kvality zrakového a sluchového vnimdni ditéte a jeho
socidlnich kompetenci, nebot ty vyznamné ovliviiuji vyvoj feci a droven dosa-
zenych komunika¢nich kompetenci ditéte.

Na fec, respektive na komunika¢ni schopnosti ditéte, jsou ve skolnim pro-
stiedi kladeny pomérné vysoké, ale jeho fyziologickému véku pfiméfené ndroky.
Re¢ v rémci eduka¢niho procesu plni nejen funkci komunikaéni, tj. zprostied-
kovéva ditéti kontakt se socidlnim okolim a zajistuje pfenos informaci mezi
komunikujicimi, ale i funkci kognitivni, tj. spolupodili se na rozvoji symbolic-
kého a abstraktniho mysleni jedince. Kvalita feci ditéte a celkové i troven jeho
komunikac¢nich kompetenci, vyznamné ovliviiuje prabéh, kvalitu i vystupy
vzdélavaciho procesu. (Kutdlkovd, 2005)

V praxi lze v fe¢ovém projevu jedince rozlisit étyfi jazykové roviny. Jednd
se o rovinu foneticko-fonologickou, jez se zabyva zvukovou podobou jazyka,
tj. sluchovou diferenciaci hldsek matefského jazyka a problematikou jejich vy-
slovnosti. Schopnost rozliSovat jednotlivé hldsky jazyka zadind jiz v kojeneckém
veku, schopnost diferencovat hldsky podobné znéjici (tj. schopnost fonematické
diferenciace hldsek) se pak objevuje okolo 4,5 roku véku ditéte. V rdmci $irsi
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normy se pak schopnost fonematické diferenciace utvéii do asi Sesti let (pozn.:
nékteii autofi uvidéji sedm az osm let). Kvalita sluchové diferenciace je v izkém
vztahu ke kvalité vyslovnosti ditéte. Pokud dité neslysi rozdil mezi spravnym
a nespravnym znénim hldsky, pak lze jen obtizné pracovat na korekei jejich
vyslovnosti. Vyvoj v roviné foneticko-fonologické by mél byt z hlediska vyslov-
nosti hldsek ukonéen do péti let véku ditéte. Do péti let Ize vadnou vyslovnost
(zejména artikula¢né niro¢néjsich hlisek, tj. sykavek a L, R, R) povazovat za
fyziologickou. Jestlize obtize s vyslovnosti nékterych hldsek pretrvévaji, pficemz
nejzaz$i vékovd hranice je sedm let veku ditéte, pak hovotime o tzv. prodlouzené
fyziologické patlavosti/dyslalii (pozn.: ¢asto se vyskytuje u déti s ADHD, u déti
s rizikem vzniku specifickych vyvojovych poruch uceni). Pozdéji, tedy nad
sedm let veku ditéte, povazujeme nespravnou vyslovnost hldsek za patologickou
a oznacujeme ji jako dyslalii. (Lechta, 2008)

Ke zjednoduseni orientace v dané problematice muze poslouzit ptehled
fyziologického vyvoje artikulace jednotlivych hldsek ve vztahu k véku ditéte.

Vék ditéte Vyvoj artikulace

od 1 roku do 2,5 roku b,p,m a,o,uie

j, d, t, n, | — artikula€ni postaveni téchto hlasek se upravuje
po tfetim roce véku ditéte a nasledné ma vliv na artikulaéni
vyvoj hlasky r

od 2,5 roku do 3,5 roku au, ou, v, f, h,ch, k, g

od 3,5 roku do 4,5 roku bé, pé, mé, vé, d, t,

od 4,5 roku do 5,5 roku ¢, 8,2

od 5,5 roku do 6,5 roku C, S, Z, T

od 6,5 roku do 7 let i a diferenciace ¢, §,Zac, s, z

(Jurnec€kova, Vysoudilova in Salamonova, 2003)

Problematice rozvoje foneticko-fonologické roviny jazyka je tfeba vénovat,
zvldseé v predskolnim véku, zvysenou pozornost. A to jednak v ramci logo-
pedické prevence realizované v mateiské skole, kdy cilem tzv. logopedického
preventisty (tj. ¢asto uditelky matefské skoly s kurzem logopedickd prevence)
je v maximdlné mozné mife podpofit rozvoj viech jazykovych rovin ditéte.
Dile pak v rdmci depistdze déti s narusenou komunika¢ni schopnosti, kterou
mohou realizovat bud pfimo ucitelky matefské skoly, nebo eventudlné na z4-
kladé Zddosti vedeni matefské skoly a se souhlasem rodici vysetfovanych déti
napiiklad pracovnici specidlné pedagogickych center pro déti s vadami feci
¢i klinict logopedi. Ti maji za kol vyhledat déti, jez jsou ohrozeny vznikem
narusené komunikacni schopnosti, poptipadé déti, u nichz se jiz narusend
komunika¢ni schopnost objevila. Na tuto skute¢nost mohou poukdzat také
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pediatfi v rdmci periodickych prohlidek. Tyto déti by ndsledné mély (na zdkladé
[Gstni/ Zédosti rodice a pisemného doporudeni pediatra) vyuzit v rdmci terapie
narusené komunikaéni schopnosti odborné intervence klinického logopeda.
(Neubauer, 2007)

Obecné lze fici, Ze foneticko-fonologickd rovina jazyka by pfi vstupu ditéte
do skoly méla byt zcela vyzréld, tj. bez deficitu v oblasti fonematické diferen-
ciace hldsek, a to zejména sykavek, znélych a neznélych souhldsek, krétkych
a dlouhych samohldsek, ale i slabik di-ti-ni X dy-ty-ny.

Nevyzralost foneticko-fonologické roviny jazyka se mtize v ptedskolnim véku
demonstrovat naptiklad obtizemi ve vyslovnosti sykavek a mékkych a tvrdych
slabik. Déle pak chybami, jez souviseji se schopnosti uplatiovat gramatickd
pravidla atp., coZ se v pisemném projevu jedince projevuje zejména zdménami
sykavek, neschopnosti ditéte rozlisit znélé a neznélé hldsky, jakoz i délku samo-
hldsek ve slovech atp. Pfi ¢teni Ize pozorovat predevsim zdmény v mékeent slov.

Z hlediska vyuky ¢teni a psani je dtlezité dosazeni také urcitého vyvojového
stupné sluchové analyzy a syntézy. Dité¢ ptedskolniho véku by mélo zvlddnout
rozli$it prvni a posledni hldsku ve slové, rozlozit slovo na slabiky/pismena a ze
slabik/pismen slovo také slozit. Pokud tomu tak neni, je této problematice
tieba vénovat zvy$enou pozornost pii ndstupu ditéte do skoly, v pribéhu tzv.
ptedslabikdfového obdobi, poptipadé toto obdobi v zdjmu snizeni vyskytu
obtizi pti vyuce vlastniho ¢teni a psani ditéte individudlné prodlouzit.

Pfi ¢teni, pokud se zaméfime na nejcastéji aplikovanou metodu vyuky ¢teni
na zdkladnich skoldch, tj. metodu analyticko-syntetickou, se zhorseni kvality
sluchové analyzy a syntézy projevuje obtiznym spojovdnim pismen do slabik
a slabik do slov. Dité ¢asto vyuziva pii ¢teni tzv. ndhradnich technik, kdy si
nejprve potichu skldd4 slabiky, popiipadé si je predéitd. Casto tak dochdzi
k tomu, Ze dité ¢te nékteré slabiky, poptipadé ¢dsti slov i nékolikrat za sebou,
coz zpravidla vede k tomu, Ze si konce slov domysli, ¢te nepfesné a pomalu.
Soustfedéni se na technickou strdnku ¢teni vyznamné omezuje vaimani obsahu
¢teného.

Pii psani dochdzi u ditéte, u néhoz se vyskytuji nedostatky ve sluchové
analyze a syntéze, k obtizim v rozliSeni hranic slov v pismu, k vynechdvini
slabik, popfipadé celych slov, k ziméndm pismen, k ziméné poradi pismen ve
slové, jakoz i celkové k nartstajicimu poctu chyb v psaném projevu jedince.

Vynalozené Gsili ditéte viditelné nekoresponduje s jeho dosazenymi vykony
pti ¢teni, psani.

Také snizeni kvality sluchové paméti a schopnosti vnimdni a reprodukce
rytmu vede ke sniZeni $kolni vykonnosti ditéte. Sluchovd pamét ovliviiuje jeho
schopnost zachytit a zapamatovat si instrukee, podstatné informace, reproduko-
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vat text a jeji kvalita celkové zvysuje ¢i snizuje kvalitu i kvantitu zapamatované
létky. Oslabeni sluchové paméti se projevuje ale kuptikladu také pfi psani,
napiiklad pfi diktdtech, diktovanych zdpisech, pétiminutovkdch, coz se proje-
vuje tim, Ze Casto chybuje, vynechdvd ¢ésti informaci.

Je tfeba upozornit na skute¢nost, ze védomosti ditéte mohou byt na dobré
trovni, ale vzhledem ke snizeni kvality sluchové paméti neni schopno zapa-
matovat si sluchové vjemy (instrukee, diktované pojmy) bez vizudlni opory ani
poddvat optimalni vykony.

Vniméni rytmu v rdmci vyuky Cteni a psani ovliviiuje pfedev$im schop-
nost ditéte rozliSovat krdtké a dlouhé samohldsky ve slové, dile pak napiiklad
rozdélit slovo na slabiky, ale mtze pozitivné ¢i negativné (v piipadé deficitu)
ovlivnit i chdpdni ¢iselnych fad a ndsobkd v matematice. V predskolnim véku
se naruSeni vnimdni rytmu projevuje zejména obtizemi pfi uceni se bsnickdm,
rozpocitadlim, jakoz i problémy pfi jejich rytmizaci.

V oblasti artikulace — vyslovnosti — by se jiz na pocdtku skolni dochdzky
nemeély vyskytovat obtize dyslalického charakteru. Pretrvavdni nesprévné vy-
slovnosti a artikula¢ni neobratnosti se opét negativné promitd také do ¢teného
i psaného projevu ditéte.

S opozdénim, popiipadé omezenim ve foneticko-fonologické roviné jazyka
se v praxi setkivdime nejenom u dédi s ADHD a déti s rizikem vzniku SPU,
ale déle napfiklad u déti s mentdlnim postizenim (v souvislosti s opozdénym
vyzrdvanim CNS), u déti s PAS (s ohledem na specifika predstavivosti détf
s PAS a stupen mentdlniho postizeni), u néekeerych déti s diagnézou DMO
(v dasledku pomalejsiho vyzrévani CNS, obtizi motorického — artikula¢niho —
charakteru a chybéjici zpétné sluchové vazby), déle naptiklad u déti s vyvojovou
dysfazii (kdy mtze byt narusena jak fonetickd, tak i fonologickd stranka jazyka),
déle také u déti s kombinaci vad feci (napr. balbuties + dyslalie, kdy je v rdmci
terapie ddna prednost terapii balbuties pred terapii dyslalie).

Lexikalné-sémantickd rovina jazyka se orientuje na kvalitu slovni zdsoby
(pasivni i aktivni) ditéte. Na schopnost jedince porozumét vyznamu slov, déle
pak i na jeho schopnost realizovat rozhovor, chdpat instrukce a orientovat se
v uzivanych pojmech. Sledovéna je mimo jiné schopnost ditéte porozumét
méné ¢i vice slozitému sdéleni, vykladu ¢i vypravéni, a naopak i schopnost
sebeprezentace a schopnost samostatného vypravéni s vyuzitim slov nadraze-
nych a podfazenych, antonym (tj. slov opa¢ného vyznamu), synonym (gj. slov
podobného vyznamu) a homonym (tj. slov shodné znéjicich, ale razného vy-
znamu). (Klenkov4, 2006)

Deficity v lexikdlné sémantické roviné jazyka se projevuji omezenym roz-
sahem slovni zdsoby ditéte, sniZzenou kvalitou jeho verbédlni pohotovosti a ob-
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ratnosti, latencemi v odpovédich a nejistotou pfi jejich formulacich, dile pak
obtizemi s vystiznou formulaci myslenek a s pouZitim obsahové spriavnych
slov, jakoZ i s verbdlnim popisem urdité situace, obrazku atp. Mimo jiné se
v souvislosti s narusenim lexikalné-sémantické roviny jazyka mohou objevovat
také obtiZe v porozuméni feci, v chdpdni textu, vykladu, zaddni tkolu, jakoz
i v chdpdni sarkasmu, nadsdzky, metafor aj.

S narusenim lexikdlné-sémantické roviny jazyka se miizeme setkat u déti
s diagndzou vyvojova dysfézie, déle ho lze pozorovat napiiklad u déti s mental-
nim postizenim, poruchami autistického spektra, ale i u déti s tézkym zrakovym
a sluchovym postizenim.

Morfologicko-syntaktickd rovina jazyka se v podstat¢ dotykd gramatické
strdnky feci, tj. zejména uzivani jednotlivych slovnich druhd, ohybdni slov
(4. jejich sklonovéni a ¢asovani). Dité, jez nastupuje $kolni dochdzku, by mélo
uzivat jiz standardné vechny slovni druhy, mluvit ve vétdch a souvétich, nemély
by se v jeho fe¢i objevovat dysgramatismy. (Klenkova, 2000)

Naruseni v oblasti morfologicko-syntaktické roviny jazyka se zpravidla
demonstruje snizenym jazykovym citem ditéte, problémy pfi urcovani mluv-
nického rodu a pfi uzivdni slov v gramaticky spréavném tvaru, neschopnosti
¢ snizenou schopnosti preformulovat sdéleni naptiklad z ¢asu pritomného
do ¢asu minulého. U ditéte s nedostatky v morfologicko-syntaktické roviné
jazyka se objevuji nedostatky ve vétném slovosledu, dit¢ md obtize s aplikaci
gramatickych pravidel do pisemné podoby.

Toto narusenti je typické pro déti predskolniho véku s rizikem vzniku SPU,
dale pro déti s vyvojovou dysfézii, obtize se objevuji ale i u déti s mentdlnim
postizenim, poruchami autistického spektra, u déti s tézkym sluchovym po-
stizenim a pfechodné se mohou vyskytovat i u déti se zrakovym postizenim.

Pragmatickd rovina jazyka souvisi s vyuzitim feci v praxi, respektive v béz-
ném socidlnim kontakeu. Jde o schopnosti jako vyzddat si ur¢itou informaci;
vyjadrit vztahy, pocity, prozitky; popsat nastalou situaci; tvofit dialog (tj. re-
spektovat stfiddni komunikac¢nich roli komunikdtor—komunikant); zapojeni
seberegulacni funkce feci (dité prostfednictvim fe¢i dosahuje cile). Soucdsti
této roviny je i schopnost zapojeni neverbalni komunikace (zejména o¢niho
kontaktu, mimiky, gestiky) do komunikace. (Klenkovd, 2006)

Oslabeni v této roviné se v predskolnim veku zpravidla poji i s dal$imi
narusenimi ve vy$e uvedenych jazykovych rovindch, nicméné v roviné pragma-
tické se naruseni komunikaéni schopnosti (komunika¢nich kompetenci ditéte)
demonstruje zejména jeho mens$im mluvnim apetitem, pasivitou v komunikaci,
obtizemi pfi navazovini a udrZovini socidlnich kontaktt. U ditéte, jez ma
problémy v oblasti pragmatické roviny jazyka, se objevuje snizend schopnost
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az neschopnost formulovat otizky, s ¢imz souvisi i to, Ze musi pfi ziskdvdni
informaci pfekondvat urcité prekdzky, a to zejména psychického charakteru,
jez zpravidla souvisi s vyjadfovdnim se pfed lidmi (nejistota, tréma, vyhybdni
se komunikaci). Mlize dochdzet az k naruseni tvorby socidlnich vztahut, kdy
dit¢ mize byt v dusledku narusené komunika¢ni schopnosti ze strany soci-
dlniho okoli podcenovino, jsou omezovdny jeho moznosti k sebevyjadreni,
dochézi k jeho socidlni izolaci atp. Tyto faktory mohou u déti s narusenou
komunikaéni schopnosti vyvoldvat pocity ukfivdénosti, izolace, ménécennosti
a mohou vést az k afektivnim zdchvatiim a agresivnimu chovéni. (Bedndfovd,
Smardov4, 2010)

S obtizemi v pragmatické roviné jazyka se setkdvime zejména u déti, u nichz
byla jiz v predskolnim véku diagnostikovdna narusend komunika¢ni schopnost.
Jednd se zejména o déti s diagndzou vyvojovd dysfézie, mutismus, balbuties,
tumultus sermonis, ale i o déti s tzv. symptomatickymi vadami feci, kdy s vy-
uzitim feci v socidlnim kontaktu mohou mit obtiZe jednak déti s mentélnim
postizenim s PAS, ddle pak déti naptiklad s diagnézou DMO, ale i kuptikladu
déti se zrakovym a sluchovym postizenim. (Lechta, 2008)

2.2 DIAGNOSTIKA NARUSENE KOMUNIKACNI
SCHOPNOSTI V ZAKLADNI SKOLE

O narusené komunika¢ni schopnosti (déle pouze NKS) mluvime u di-
téte Skolniho véku tehdy, jestlize nékterd z vyse uvedenych jazykovych rovin
(popt. nékolik rovin soucasné) ptisobi v priubéhu komunika¢niho procesu ru-
$ivé, a to vzhledem k naplnéni komunika¢niho zdméru ditéte. Naruseni komu-
nika¢ni schopnosti mizeme u nékterych déti skolniho véku pozorovat nejenom
na urovni jednotlivych jazykovych rovin, ale z hlediska formy komunikace
také v oblasti komunikace individudlni ¢i skupinové, popiipadé v jeji mluvené
(verbdlni), pisemné (grafické) a neverbdlni formé. Z hlediska priib¢hu komuni-
ka¢niho procesu mize byt narusena bud expresivni slozka feci (tj. produkce),
¢i receptivni slozka feci (tj. percepce — vnimdni a porozuméni feci), popiipadé
obé. Naruseni komunika¢ni schopnosti muze byt ddle z hlediska priciny NKS
klasifikovdno jako orgdnové, nebo funkeni. Z hlediska doby vzniku se pak
jednd o NKS vrozené nebo ziskané, z hlediska jeho konstantnosti Ize hovorit
o NKS trvalém (pozn.: Casto pii tézsich vrozenych vaddch, pfi orgdnovém po-
skozeni CNS), nebo pfechodném (pozn.: u logopedickych diagnéz s pozitivni
progndzou, jako je napt. dyslalie, rhinoldlie) (Lechta, 2003). Jedinec, u né¢hoz
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se naruseni komunikac¢ni schopnosti demonstruje, si tohoto naruseni nemusi,
ale muze byt védom. NKS se mtze vyskytovat ve zvukové i nezvukové slozce
fe¢i a mize se promitat do sféry symbolickych i nesymbolickych procest (napt.
porucha plynulosti feci). (Lechta, 2002)

Ve vztahu k naruseni komunika¢ni schopnosti hovofime vzhledem k jeji
symptomatologii o tzv. deseti okruzich narusené komunikaé¢ni schopnosti,
pficemz diagndzy, jez lze zatadit (prévé na zdkladé symptomu) pod dany okruh
NKS, jsou uvedeny v rdmci nize uvedené klasifikace v zédvorce:

vyvojova nemluvnost (dg. vyvojové dysfézie),

ziskand orgdnovd nemluvnost (dg. afizie),

ziskand psychogenni nemluvnost (dg. mutizmus),

naruseni zvuku fedi (dg. rhinolalie, palatolalie),

naruseni plynulosti feci (dg. breptavost — tumultus sermonis, koktavost —

balbuties),

naruseni ¢ldnkovdni feci (dg. dysartrie, dyslalie),

* naruseni grafické stranky feci (dg. specifické vyvojové poruchy uceni —
dyslexie, dysortografie, dysgrafie, dysmuzie, dyspinxie),

* symptomatické poruchy feci (vada fei je symptomem jiného /dominant-
niho/ postizeni ¢i naruseni),

* poruchy hlasu (dg. dysfonie, afonie aj.),

e kombinované vady a poruchy fe¢i (kombinace vad z vyse uvedenych

okruhtt NKS). (Peutelschmiedovd, 2005)

Diagnostiku (v rdmci zdkladniho ¢i specidlniho) logopedického vysetfeni na
trovni urcen{ konkrétni logopedické diagnézy (tj. uréeni vady feci) provadi
bud klinicky logoped pracujici v resortu MZ CR, nebo logoped ze specidlné
pedagogického centra pro zdky s vadami fedi.

Kazdy uditel pasobici na prvnim stupni zdkladni skoly (pozn.: zejména
ucitelé/uditelky elementaristky, jez se Gcastni zdpisti do prvnich tfid, dile pak
ucitelé a ucitelky vyucujici v prvnich a druhych ro¢nicich zdkladnich skol) by
se mél orientovat v oblasti hodnoceni kvality mluvniho projevu ditéte. Méli by
zvlddnout provést tzv. orienta¢ni logopedické vysetteni. To spoéivd ve schopnos-
ti urdit, zda se u daného ditéte v jeho mluvnim projevu vyskytuje/nevyskytuje
patologie — narusend komunikaé¢ni schopnost. Jde vlastné o ,,tfidici vySetfeni®,
jehoz tkolem je objevit v dané populaci (déti, zaka urcité vékové kategorie)
jedince s naru$enou komunika¢ni schopnosti (Neumann in Lechta, 2003).
V podstaté tak provddéji vyvojovy screening déti s naruSenou komunikac¢ni
schopnosti pti zdpisech do prvnich tfid, ndsledné pak eventudlné i ve spolupraci
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s klinickymi logopedy ¢i logopedy ze specidlné pedagogickych center pro zdky
s vadami feci cilenou depistiz (tj. vyhleddvéni) déti s NKS v prvnich, poptipadé
druhych ro¢nicich zdkladnich skol.

Ucitelé prvniho stupné zékladnich skol by méli dokdzat zhodnotit vyvoj
feci ditéte ve vSech jazykovych rovindch, a v roviné foneticko-fonologické pak
navic dokdzat odlisit, zda jsou jednotlivé hldsky (hliskovd spojeni) vyslovoviny
v souladu s vyslovnostni normou éeského jazyka, nebo zda se jednd o vyslovnost
vadnou ¢i nespravnou. K zékladni orientaci v této oblasti mize ¢tendiam této
publikace napomoci Ptiloha 1, v niZ jsou uvedena schémata sprévné vyslovnosti
jednotlivych hldsek véetné popisu mechanismu jejich tvorby.

Posuzovén{ vyskytu naru$ené komunikacni schopnosti u déti skolniho véku
komplikuje raznorodost mezilidské komunikace jako takové, jejich forem,
trovni, styld, jakoZ i moznosti posuzovani NKS. Z hlediska hodnoceni kvality
projevu jedince zélezi mimo jiné na tom, jaké hodnotici kritérium pro posou-
zeni naruseni komunikacni schopnosti zvolime (pozn.: zda se jednd o kritérium
vyvojové, fyziologické, terapeutické, lingvistické ¢i kritérium komunika¢niho
zdméru). S ohledem na charakter této publikace a cilovou skupinu, pro niz
je primdrné urcena, bude zvoleno kritérium, jez by mélo byt akceptovatelné
vSemi komunika¢nimi partnery ditéte skolniho véku s narusenou komunikaéni
schopnosti, a to je kritérium realizace komunika¢niho zdméru.

V pedagogické praxi se tedy jednd o déti s NKS, jimz naruseni komuni-
ka¢ni schopnosti (dyslalie, balbuties, vyvojova dysfazie, vyvojova dysartrie aj.)
znesnadnuje bezproblémové komunikovat s uéiteli, se spoluzdky a naplnit svij
komunikaéni zdmér (iniciovat komunikaci, ddt najevo, ze chci odpovédét,
odpovédét na otdzku atp.).

Pokud ucitel zjisti, Ze komunika¢ni kompetence ditéte na prvnim stupni
neodpovidajf $ir$i vyvojové normé (v ptipadé opozdéného vyvoje feci prostého),
popiipadé ze se u ditéte vyskytuje néjaké konkrétni naruseni komunikacni
schopnosti (napf. mnohocetna dyslalie, balbuties aj.), které mu nedovoluje na-
plnit komunikaéni zimér, je tieba, aby se na tento fakt zaméfil. (Lechta, 2010)

V ptipadé zdpisu do prvni tiidy je tfeba na dané téma bezprostiedné pro-
mluvit s rodici ditéte, zjistit, zda je jiz takové dité v péi logopeda. Pokud ne
a u ditéte se vyskytuje naruseni komunika¢ni schopnosti, je s ohledem na opti-
malizaci jeho edukaéniho procesu vhodné rodi¢im doporudit, aby navstivili
pediatra, ktery jim vzhledem k tomu, Ze logopedickd péce je péci indikovanou,
vypiSe ,doporucdeni na logopedii“ (pozn.: jednd se o nejfrekventovanéjsi zpiisob
zahdjeni logopedické intervence). Logoped (zpravidla klinicky) provede u tako-
vého ditéte zdkladni logopedické vysetfeni, které lze modelové a schematicky
rozdélit do nékolika fazi:
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navazdn{ kontaktu,

sestaveni anamnézy (rodinné, osobni),
vySetteni sluchu,

vySetfeni porozumeéni feci,

vy$etfeni fe¢ové produkee,

vy$etfeni motoriky,

vySetteni laterality,

pruzkum socidlniho prostiedi.

PN AV D =

Vysledkem zdkladniho logopedického vysetfeni je urceni zdkladni diagnézy,
tedy o jaky druh naruseni komunika¢nich schopnosti se jednd. (Lechta, 2003)

S klinickym logopedem je pak na zdkladé¢ zrealizovaného logopedického vy-
Setfeni vhodné konzultovat a poptipadé zvdzit, zda by nebylo vhodné s ohledem
na druh, stupen a prognézu narusené komunikacni schopnosti, jakoz i dalsich
specifik ditéte, uvazovat eventudlné o odkladu skolni dochdzky.

Podobné je tomu také u déti, jez v dobé zdpisu do prvni tiidy jiz v péci
logopeda (zpravidla klinického logopeda) jsou. Také u nich je tieba zhodnotit
vyvojovy potencidl ditéte, druh, stupeti a progndézu narusené schopnosti ve vzta-
hu k optimalizaci eduka¢nich podminek ditéte a vlivu narusené komunika¢ni
schopnosti na zvlddnuti ndrokd, jez jsou na dité¢ pfi zahdjeni povinné skolni
dochdzky kladeny, a to zejména v oblasti osvojovéni si trivia (tj. ¢teni, psani,
pocitani). V takovych ptipadech je vhodné pozddat (prostiednictvim rodice)
o vyjadreni logopeda, jenz s ditétem dlouhodobé pracuje a dokdze odhadnout
jeho potencidl, co se eliminace narusené komunika¢ni schopnosti (popt. rozvoje
komunika¢nich kompetenci) tyce.

Jind je situace u déti, u nichz se vyskytuje naruseni komunikaéni schopnosti,
u néhoz objektivné neexistuje perspektiva jeho odstranéni v presné vymezeném
¢asovém horizontu, jako je tomu napfiklad u déti s diagnézou vyvojovd dysfézie,
mutismus, balbuties, tumultus sermonis. U téchto déti je samozfejmé nutné
posoudit celkovou skolni pfipravenost ditéte. V ptipadé, Ze se dité jevi (nejen
v oblasti feci) jako nezralé, pak je odklad $kolni dochdzky na misté. V ostatnich
ptipadech je nutné zajistit, aby dité v logopedické péci i po vstupu do zdkladni
skoly pokracovalo. Vhodné je zajisténi provdzanosti mezi vychovné-vzdéldvacim
procesem a alespon dil¢imi oblastmi terapie narusené komunika¢ni schopnosti.
V rdmci plnéni povinné $kolni dochdzky se muze jednat:

* V ptipadé déti, jez maji narusenou komunika¢ni schopnost, ale nejsou pova-
zovany za ziky integrované — jsou to konzultace se zdkonnymi zdstupci di-
téte ve smyslu zajisténi vhodnych eduka¢nich podminek pro dité¢ s ohledem
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na specifika jeho narusené komunika¢ni schopnosti a optimalizaci prabehu
jeji terapie (napf. v podobé instruktdze pedagoga zdkonnym zdstupcem,
predlozenim doporucenych edukacnich postupd, jez vypracoval /klinicky,
popt. tzv. $kolsky/ logoped, kterého dité nav$tévuje atp.).

* V piipadé déti, jeZ maji naruSenou komunikaéni schopnost a jsou povazo-
vény za integrované ziky — je to spoluprdce nejen se zékonnymi zdstupci
ditéte, ale zpravidla i s pracovniky specidlné pedagogického centra pro zaky
s vadami feci, ktefi vypracovdvaji doporudeni k integraci. Ddle se naptiklad
spolupodileji na tvorbé individudlniho vzdéldvaciho planu pro zdka s na-
rusenou komunika¢ni schopnosti, jakoz i na metodickém a didaktickém
vedeni pedagogt zdkladnich skol (pozn.: Ptehled SPC pro zdky s vadami

feci viz Ptilohu 2).

* V piipadé¢ déti, jez maji narusenou komunikaéni schopnost a jsou vzdeli-
vény v systému specidlniho Skolstvi — o zafazeni ditéte s narusenou komu-
nika¢ni schopnosti do zékladni skoly logopedické, kde je terapii narusené
komunikacni schopnosti vénovdna pozornost nejen v rdmci individudlni,
poptipadé skupinové terapie narusené komunikac¢ni schopnosti, ale i v rim-
ci standardniho eduka¢niho procesu. (Pozn.: Piehled zikladnich kol logo-
pedickych viz Ptilohu 3.)

U déti s tézkym narusenim komunikaéni schopnosti (pozn.: ¢asto se jednd
o déti se zdravotnim postizenim — mentdlnim, télesnym, sluchovym) je tfeba
v dobé zdpisu do prvni tiidy zjistit, zda je dité v péci i dalsich odbornika (Iékati
ORL, audiolog, fyzioterapeut, psycholog, psychiatr, aj.), zda dit¢ navstévovalo
ptedskolni zafizeni — zda v ném bylo integrovano, ¢i nikoli, zda mélo s ohle-
dem na naru$eni komunika¢ni schopnosti vytvofeny individudlni vzdéldvaci
pldn, zda je klientem specidlné pedagogického centra (specifikovat kterého
SPC), a zmapovat, jakym zptsobem dit¢ komunikuje, jak je v komunikaci
uspésné. Tyto skuteénosti je tieba zjistit bez ohledu na to, zda bude takové dité
integrovano do zdkladni skoly bézného typu, nebo bude navstévovat nékterou
ze $kol specidlnich. Zika se zdravotnim postizenim a se sou¢asné narusenou
komunika¢ni schopnosti je tieba adekvdtnim zpiisobem zaclenit do skolniho
prostiedi, rozvijet jeho komunika¢ni potencidl, popfipadé naruseni komunikac-
ni schopnosti vhodné kompenzovat, a to ¢asto s vyuzitim metod a prostiedki
alternativni a augmentativni komunikace. U takovych déti (po zvézeni i dalSich
oblasti, jez jsou hodnoceny v rdmci $kolni zralosti) se zpravidla odklad $kolni
dochdzky z divodu nedostatecné vytvofenych komunika¢nich kompetenci



